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RESUMO

As aulas de campo constituem uma ferramenta didatica essencial a Educagdo Geogréfica e
com grande potencial de integragao interdisciplinar. Proporciona a observagéo e a analise do
lugar vivido, estreitando o abismo entre conceitos cientificos e a realidade vivida pelos
estudantes. Este trabalho teve como objetivo propor uma metodologia para as praticas de
campo em Geografia € no ensino interdisciplinar. Por meio de revisdo bibliografica e
experiéncias bem-sucedidas, destacaram-se critérios essenciais para a realizagdo de uma
aula produtiva, visando suprir a caréncia de materiais que auxiliem os docentes no
planejamento de aulas de campo. Com isso, 0 texto apresenta as etapas para a realizagao de
uma aula de campo e algumas modalidades dessa pratica com base na fungdo didatica que
ela apresenta. Além disso, ressalta a importancia dessa metodologia tanto na educagao basica
€OMO No ensino superior, uma vez que torna os contetidos geograficos mais atrativos. Faz-se
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mister destacar que o enfoque interdisciplinar para a realizagao de aulas de campo minimiza
a dicotomia artificial do conhecimento, proporcionando uma visdo do todo baseada na
realidade prética.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. Aula de campo. Educagao Geogrdfica.

ABSTRACT

Field lessons are a didactic tool essential to Geography Education with great potential for
interdisciplinary integration. It provides an observation and analysis of the lived place,
narrowing the gap between scientific concepts and the reality lived by students. This work
aimed to propose a methodology for the field practices in Geography and interdisciplinary
teaching. Through bibliographic review and successful experiences, essential criteria for a
production realization were highlighted, aiming to supply the lack of materials to assist the
documents in the planning of field lessons. With this, the text presents as stages for the
realization of a field class and some modalities of the practice based on the didactic function
that it presents. In addition, it emphasizes the matter of methodology in both basic education
and higher one, since they make geographic content more attractive. It is necessary to
emphasize that interdisciplinary approach to field lessons minimizes the artificial dichotomy of
knowledge providing a vision of the whole based on practical reality.

Keywords: Pedagogical practices. Field class. Geography Education.

RESUMEN

Las clases de campo constituyen una herramienta didactica fundamental para la Educacién
Geografica y con un gran potencial de integracién interdisciplinar. Proporciona observacion y
analisis del lugar vivido, acortando la brecha entre los conceptos cientificos y la realidad vivida
por los estudiantes. Este trabajo tuvo como objetivo proponer una metodologia para las
practicas de campo en Geografia y la ensefianza interdisciplinaria. A través de una revisién
bibliografica y experiencias exitosas, se destacaron criterios esenciales para la realizacion de
una clase productiva, con el objetivo de suplir lafalta de materiales que ayuden a los profesores
en la planificacién de las clases de campo. Con esto, el texto presenta los pasos para la
realizacion de una clase de campo y algunas modalidades de esta practica a partir de la funcion
didactica que presenta. Ademas, destaca la importancia de esta metodologia tanto en la
educacion basica como en la educacién superior, ya que hace mas atractivos los contenidos
geograficos. Es necesario sefialar que el enfoque interdisciplinario en la realizacién de las
clases de campo minimiza la dicotomia artificial del conocimiento, proporcionando una visién
de conjunto basada en la realidad practica.

Palabras clave: Practicas pedagogicas. Clase de campo. Educacidon Geografica.

INTRODUGAO

158

As aulas de campo tém uma contribuigéo significativa para a Educagao Geogréfica,

vivéncia dos contelidos trabalhados em sala de aula.

uma vez que essa metodologia auxilia eficientemente no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse ambito, a realizacdo de praticas de campo apresenta-se como uma ferramenta

indispensavel para a aprendizagem dos conceitos geograficos, oportunizando aos estudantes a

Essa pratica de ensino propicia 0 conhecimento dos elementos que constituem as
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paisagens locais, uma vez que favorece aos alunos a compreenséo do lugar em que estdo
inseridos, possibilitando melhor compreenséo dos conteudos, além de auxiliar no desenvolvimento
socioeducativo dos educandos. Dessa forma, Scortegagna & Negréo (2005) destacam que essa
metodologia permite ao aluno a observacdo e a analise do lugar em que vive, por meio do
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conhecimento adquirido em sala de aula, tornando-se um investigador. Nesse sentido, Marques,
Mota e Souza (2020), ressaltam que a realizagdo de aulas de campo em espagos n&o-formais,
contribui para a alfabetizag&o cientifica dos estudantes.

Segundo Neves (2010), essa metodologia propicia o desenvolvimento e o
aperfeicoamento da pesquisa, uma vez que permite ao discente desenvolver a observacao
cientifica a0 mesmo tempo em que promove 0 manuseio de equipamentos de investigagdo como
mapas e bussolas. Desse modo, os trabalhos de campo permitem ao aluno o contato direto com
objetos cartogréficos, facilitando, ainda mais, o conhecimento e a manipulagdo de elementos
essenciais para a localizagao geogréafica.

As aulas de campo evidenciam o lugar em que 0 aluno esta inserido, oportunizando-
Ihe conhecer os elementos constituintes do seu patrimdnio. Nesse d&mbito, Neves (2010) menciona
que os livros didaticos apresentam realidades muito amplas, tornando os conteudos distantes do
cotidiano do aluno. Dai a utilidade de aplicar praticas que proporcionem a analise do local em que
0 estudante esta inserido. Isso corrobora a relevancia dessa metodologia, a qual pode ser
trabalhada desde as séries iniciais.

Em relagao a utilizacdo de aulas de campo, Bento e Araujo (2014, p. 142) asseguram
essa metodologia como “‘uma ferramenta essencial para o aprendizado principalmente em
disciplinas como a Geografia”, enquanto Cordeiro e Oliveira (2011, p. 103) afirmam que “o aluno
passa a ‘ver’ a Geografia em vez de ‘ler’ a Geografia”. Esse procedimento didatico apresenta bons
resultados para varias areas do conhecimento, como ressaltam Seniciato e Cavassan (2004) que
a contribuicéo das aulas de campo em ambientes naturais para o ensino de Ciéncias, justificando
que essa pratica propicia o surgimento de sensagdes e emogdes, que dificilmente, ocorreria em
uma aula tedrica, como também a compreensao de conceitos favorecida pela abordagem menos
fragmentada, uma vez que a observagao dos elementos ocorrera de forma mais abrangente.

Nesse sentido, Rocha (2011) ao analisar os trabalhos de campo em periodicos da
area de ensino de ciéncias, destaca a importancia da aula de campo no ensino de ciéncias e
enfatiza que a mesma esta intrinsicamente ligada a Geografia, uma vez que, segundo ele, lecionar
0s conteudos desta disciplina sem 0 uso desse recurso didatico deixa uma lacuna no ensino, visto
que, a observacgdo e a anélise dos processos espaciais nao ocorrem.

Por outro lado, € perceptivel que existem algumas limitagces para a realizagao de
aulas praticas de campo e, entre os obstaculos, estdo o despreparo do educador e a falta de
recursos. Sendo assim, a caréncia do conhecimento pedagogico torna inviavel a utilizagdo dessa

metodologia por desconhecer os inimeros beneficios dessa pratica. A falta de conhecimento,
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muitas vezes, manifesta-se por meio da resisténcia nao apenas do docente, mas também por parte
da direcao, dos pais e, até mesmo, dos alunos. Além disso, a grade curricular e o tempo disponivel
sdo dois fatores que contribuem negativamente para a pouca realizagdo das aulas de campo,
juntamente com a falta de recursos didaticos e financeiros para o custeamento de despesas
(MARQUES, MOTA e SOUZA, 2020; NEVES, 2010).

Diante disso, Neves (2010) aponta outra maneira para trabalhar com aulas de campo,
que é a exploragéo de ambientes proximos da escola. Nesse caso, as limitagdes seriam reduzidas,
visto que as aulas ocorreriam no entorno da escola, por exemplo, na rua ou no bairro ou, até
mesmo, NO seu espago interno. Isso minimizaria os obstaculos que dificultam a realizagéo dessa
atividade, pois ndo seria necessario despesas com transporte nem alimentagao, o tempo seria
compativel com o horério disponivel e, ainda, proporcionaria melhor compreensao do espago
vivido.

Vale ressaltar ainda que muitos docentes nao tém acesso a materiais didaticos que
Ihes oferecam subsidios para a realizagao de aulas de campo, visto que ha um déficit na producéo
cientifica de instrumentos que os auxiliem e orientem no desenvolvimento de praticas de campo.
Nesse sentido, Neves (2010) aponta a caréncia de publicagbes que discutam a importancia e os
fundamentos da aula de campo, bem como evidenciem o potencial dessa metodologia. Diante
disso, a referida autora enfatiza sua pesquisa em prol desse tema, a qual resultou na organizagéo
do livro “Os trabalhos de campo no ensino de geografia: reflexbes sobre a prética docente na
educagdo basica”, que visa auxiliar a pratica pedagogica no ensino basico e contribuir com a

elaboragéo de aulas de campo.

ELEMENTOS PARA A REALIZAGAO DE AULAS DE CAMPO

As aulas de campo sdo também denominadas de praticas de campo. E possivel
encontrar outros termos para a designagdo dessa metodologia, como: trabalhos de campo,
excursao geografica, trabalho geografico de campo, estudo do meio, pratica andante de fazer
geografia, atividade de campo, saidas de campo, excursdo didatica e turismo pedagdgico
(BONFIM, 2010; BUENO, 2009; COMPIANI & CARNEIRO, 1993; NEVES, 2010; ROCHA, 2011;
SCORTEGAGNA & NEGRAO, 2005). Sabe-se que essa atividade ainda é realizada de modo
incipiente, mesmo tendo iniciado ha trés séculos, como destaca Bonfim (2010, p. 122), que

As principais evidéncias da realizagdo de viagem de cunho educacional datam do

século XVIII, praticadas inicialmente por jovens aristocratas ingleses aos principais
centros culturais da Europa, com o objetivo de aperfeigoar seus estudos para seguir e
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consolidar uma carreira profissional. Essas viagens recebiam o nome de “viagens de
estudo” e eram caracterizadas pela presenca de ilustres preceptores.

Entretanto, € perceptivel a pequena utiizagdo dessa pratica de ensino,
principalmente na Educagdo Basica, seja por falta de materiais didaticos que auxiliem o docente
no planejamento, seja pela diminuta motivagao profissional ou, até mesmo, devido a falta de
recursos financeiros que subsidiem possiveis custos. A verdade € que essa pratica tao eficaz para

a aprendizagem é dificimente colocada em ag&o visto que a aula de campo:

Constitui um importante elemento para o0 desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, permitindo ir além da simples exposi¢cdo mecanica dos contetidos em
sala de aula ao possibilitar a compreensdo de uma realidade complexa a partir de um
dado palpavel, além de contribuir para enriquecer a disciplina de Geografia e dinamizar
o trabalho do professor (CORDEIRO e OLIVEIRA, 2011, p. 99).

Entre as afirmagdes elencadas por alguns autores para o uso de aulas de campo,
estdo o distanciamento da escola da vida do aluno, uma vez que os conteudos ndo sdo
relacionados com o seu “espago vivido”, tornando-o desinteressante (NEVES, 2010). Outro fator
relevante é o avango das tecnologias, pois 0s novos aparatos que atraem a atengéo de criangas,
jovens e adultos transformaram-se em um grande concorrente para o educador, visto que
dificultam o despertar da atengéo do estudante para a aprendizagem (BENTO e ARAUJO, 2014).
Desse modo, a utilizagéo de novas metodologias € imprescindivel para atrair a classe de alunos e
promover a aprendizagem.

Para a disciplina de Geografia, Cordeiro e Oliveira (2011) apontam, entre outras
utilidades da aula de campo, a contribuigdo para minimizar a fragmentagao do saber, a exemplo
da dicotomizagao entre a Geografia fisica e a humana, uma vez que a observagéo do lugar
ocorrera de maneira mais abrangente, propiciando um conhecimento do todo. Desse modo, 0s
referidos autores citam a aula de campo em Geografia como uma sugestdo metodol6gica que
proporciona a vivéncia da teoria e, consequentemente, maior nogao do espago geografico, além
de reduzir a monotonia das aulas e despertar maior interesse pelos contetidos espaciais.

Jesus e Santos (2019), também enfatizam a importancia dessa pratica no ensino de

geografia, pois segundo eles,

Pensar no ensino de geografia desvinculado das novas tendéncias atuais e néo
levando em consideragao as relagdes do cotidiano dos alunos, que vai do micro para
0 macro, € um posicionamento erroneo, j& que a construgdo do conhecimento deve ter
um carater dinamico e multiescalar, sendo papel do professor oportunizar aos seus
educandos meios para que eles enxerguem e entenda como se da a organizagéo do
espaco geografico (JESUS e SANTOS, 2019, p. 189).

A realizagao de aulas de campo, de acordo com Neves (2010), podera ocorrer em

trés momentos didaticos, ou seja, no inicio, no meio ou no final de uma unidade tematica. Desse
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modo, no primeiro momento, o trabalho de campo objetiva promover o surgimento de indagagoes
que possibilitem a investigacdo do tema a ser estudado, visto que essas indagagdes serdo
exploradas em sala de aula. Ja a realizag&o dessa pratica no segundo momento didatico, visa ao
confronto da realidade com o conhecimento prévio do aluno. Para isso, 0 tema em questao precisa
ser trabalhado em sala de aula para possibilitar a criagdo de hipoteses pelos estudantes. E a
implementagdo da aula de campo, no terceiro momento, almeja finalizar o estudo de um
determinado conteudo, ou seja, objetiva-se verificar, na pratica, os elementos que foram
estudados.

Sobre a relevancia das aulas de campo, Bonfim (2010, p. 124) enfatiza que elas
‘contemplam os quatro pilares da educagdo contemporénea: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser’, visto que, durante a realizagéo dessas, os educandos
desenvolvem habilidades que propiciam o conhecimento mediante a descoberta dos novos
saberes, 0s quais possibilitam a investigagao e o levantamento de hipoteses. Também permite
conhecer novos valores e respeitar o diferente, por meio da interagéo, j& que ele sai do seu
"mundo” para relacionar-se com outro.

A referida autora, que defende a educagéo pelo lazer e para o lazer, argumenta sobre
a aplicacdo dessa pratica, enfatizando a sua importancia, uma vez que “entendendo o lazer como
uma necessidade humana, torna-se pertinente justificar a inclusdo de praticas educativas, que
contemplem ao mesmo tempo educagao e lazer na escola formal, através do turismo pedagégico”
(BONFIM, 2010, p. 121). Desse modo, vé-se a utilizacdo da aula de campo com outra vertente,
uma vez que, a educacao esta vinculada ao lazer, ou seja, o desenvolvimento da aprendizagem
ocorrera mediante a articulagdo entre a educagéo e o lazer.

Nesse sentido, Bonfim (2010) aborda o turismo pedagdgico como uma interagdo
entre educacdo e lazer, a0 mesmo tempo em que permite o contato do sujeito com o meio. Essa
relagdo proporcionara a vivéncia dos contelidos pelos estudantes, o que contribui
imprescindivelmente para a aprendizagem dos discentes. Em relagao ao lazer, a autora justifica
sua relevancia em decorréncia da necessidade de a escola desenvolver novas metodologias que
atendam as expectativas do aluno de maneira dindmica. No entanto, a referida autora destaca a
importancia do bom planejamento para a realizagéo de aulas de campo, afim de que essa atividade

nao seja confundida com uma excurséo.
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ETAPAS DA AULA DE CAMPO

Para a realizagdo de aulas de campo, é necessario seguir alguns procedimentos, e
entres esses, algumas etapas. Nesse ambito, Neves (2010) apresenta trés etapas (Quadro 1), que
devem ser seguidas para a realizagdo de uma aula de campo satisfatéria, as quais deverao ser
cumpridas independentemente do nivel educacional. Portanto, para uma boa execugédo dessa
atividade, é essencial a adogao de trés etapas fundamentais: o pré-campo, o campo e o pds-
campo (JESUS e SANTOS, 2019). Outros autores, corroboram também com a efetivacdo das
praticas de campo realizadas em trés momentos, alterando apenas a nomenclatura dos termos
(BUENO, 2009; CORREA FILHO, 2015; FEHLBERG, 2022).

Quadro 1: Etapas da aula de campo.

PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO
EXCURSAO PREVIA DO PROFESSOR
12 PREPARAGAO TECNICA PREPARO METODOLOGICO DA CLASSE
PREPARO PSICOLOGICO DOS ESTUDANTES
E DEFINICAO DE OBJETIVOS
T ) SELECAO DOS LUGARES E TEMPO DE
A ELABORACAO DO PERMANENCIA
z PROGRAMA DE TRABALHO ESCOLHA DO MEIO DE TRANSPORTE
PROVIDENCIAS ADMINISTRATIVAS
SELECAO E PREPARACAO DO EQUIPAMENTO TECNICO-INDIVIDUAL
MATERIAL DE CAMPO MATERIAL INSTRUMENTAL
REALIZAGAO
RECONHECIMENTO INICIAL ATRAVES DA
) , DESCRICAQ
2 OBSERVAGAO ANALISE DA ORGANIZACAO ESPACIAL
£ INICIO DO TRAJETO
= ] ANOTACOES ,
A REGISTRO UTILIZACAO DOS EQUIPAMENTOS TECNICOS
P , , APLICACAO DE QUESTIONARIOS
A 'NQUEE'JTOR%\E/?S%T’QF'CO B "ENTREVISTAS E CONVERSAS COM HABITANTES
DO LOCAL
] ] COLETA DE AMOSTRAS
COLECAO E PREPARAGAO DE
AMOSTRAS IDENTIFICACAO DOS ESPECIMES
TERMINACAO DO TRABALHO NSEPARACAO D’fs AMOSTRAS
DE CAMPO REVISAO DE ANOTAGCOES E FOTOGRAFIAS
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ANALISE DO MATERIAL COLETADO
3 RELATO DE CAMPO
) RELATORIO
E EXPOSICAO DOS _ ,
T CONHECIMENTOS EXPOSICAO FOTOGRAFICA
A DESENVOLVIDOS DURANTE SEMINARIOS
Z O TRABALHO DE CAMPO DESENHOS DA PAISAGEM

Fonte: Neves (2010). Adaptada pelos autores.

Assim, a primeira etapa, Neves (2010) classificou como Planejamento e organizagéo,
a qual antecede a saida de campo. Nessa etapa, o professor ir4 realizar alguns procedimentos
como a preparagao técnica, iniciando com o conhecimento do local escolhido para a realizagdo da
aula de campo. Para Corréa Filho (2015, p. 35), “a ida antecipada do professor ao local da aula
de campo é primordial, pois, além de ajudar a planejar o roteiro, facilitar4 aos organizadores da
aula estabelecerem as condutas a serem seguidas pelo grupo [...] evitando possiveis surpresas’.
Esse conhecimento da area é denominado por Neves (2010) de excursao prévia, e auxiliaré o
docente n&o sé na prevengao de possiveis imprevistos durante a pratica de campo, como também
na escolha dos locais que devem ser mais explorados, no tempo de permanéncia em cada um
deles e os que devem ser evitados.

Essa iniciativa proporciona ao professor a elabora¢do do programa de trabalho, que
definira as atividades que serdo realizadas no campo, a forma de avaliagao, a estruturagéo dos
objetivos e a selegdo dos instrumentos que serdo utilizados em campo, como mapas, GPS
(Sistema de posicionamento global), cadmaras fotograficas entre outros. Além disso, permite
conhecer quais medidas serdo necessarias para a visita dos estudantes e de quais érgaos devera
solicitar autorizagdes, e identificar qual o meio de transporte mais viavel e os possiveis custos para
a realizagéo da viagem (CORREA FILHO, 2015; NEVES, 2010).

Além disso, o conhecimento prévio permite ao educador preparar a classe para a
realizacdo da viagem de campo, principalmente, no caso de discentes da educagao basica, que
devido essa pratica ser realizada em rarissimas ocasides, gerara bastante ansiedade nos alunos
(NEVES, 2010). Dai a importancia de o professor preparar, psicologicamente, os estudantes para
que a aula de campo seja significativa e os imprevistos sejam minimizados. Contudo, a conclusao
dessa etapa possibilita ao docente a realizagcdo da pratica de campo de modo organizado,

propiciando melhores resultados.
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Conforme Neves (2010), a segunda etapa é a Realizagdo da aula de campo, isto &,
0 momento em que se vai a campo com o programa de trabalho em maos. Dessa forma, o docente
munido de seu planejamento passa a executa-lo juntamente com a classe. Assim, a primeira
atitude a ser desenvolvida devera ser a observagao, ou seja, fazer o reconhecimento inicial e, logo
em seguida, descrevé-lo. A partir disso, verificar a organizagdo do espago, instigando os
estudantes sobre as transformagdes ocorridas no local e, em seguida, dar inicio ao trajeto a ser
percorrido.

Dessa forma, os alunos deverdo atentar-se as mudangas na paisagem, registrando-
as em suas fichas, cadernetas e por meio de fotografias. Nesse dmbito, a referida autora enfatiza
que no decorrer do percurso, é essencial a observagéo de mapas e cartas para a comparagao do
que, realmente, existe no campo, sendo de grande relevancia a marca¢do de pontos com
dispositivo de localizagdo (GPS), para uma possivel sobreposi¢ao desses pontos em imagens de
satélites.

De acordo com Neves (2010), é importante fazer uso de varios recursos para a
obten¢éo de informagdes, a exemplo do inquérito geografico e entrevistas com a aplicagao de
questionéarios e conversas com os moradores do local, propiciando maior conhecimento do lugar.
O planejamento pode, ainda, contemplar a coleta de amostras, nas quais 0s alunos poderao trazer
do campo materiais como amostras de solos, de minerais, de espécies vegetais, etc. para uma
observagdo mais aprimorada. Apés o término do trabalho de campo, devera ser organizado o
material que foi obtido no campo, separando as amostras e revisando as anotagdes e fotografias
para analise detalhada e levantamento das conclusdes.

A terceira e ultima etapa de uma aula de campo é denominada por Neves (2010) de
Relato de Campo. E nessa etapa que o estudante demonstrara os conhecimentos obtidos durante
a pratica de campo por meio da elaboragdo de um relatério, sobre o qual ird explanar as
experiéncias vivenciadas em campo e os saberes adquiridos. Por outro lado, a autora enfatiza que
tal etapa ndo se resume apenas a elaboracdo de relatorios. Diante disso, cabe ao docente
selecionar qual avaliagdo devera ser feita, visto que ha uma variedade de atividades que poderéo
ser solicitadas, a exemplo de exposicéo fotogréafica, desenhos da paisagem, confec¢éo de croquis
do percurso, seminarios, entre outros, que deverao ser expostos em sala de aula. Nesse sentido,
Corréa Filho (2015), salienta a importancia da socializagdo e verificagcdo da aprendizagem nessa
etapa, pois segundo ele, esse momento contribuira também, para o conhecimento dos assuntos

abordados em campo aos alunos que néo participaram da aula pratica.
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No entanto, o professor devera deixar claro em seu planejamento quais avaliagdes
ira solicitar, da mesma forma que precisa esclarecer para a turma como eles serdo avaliados e as

tarefas que precisaréo realizar. Nesse ambito, Neves (2010) ressalta que

Todas as instrucdes para a realizagéo do trabalho de campo devem ser apresentadas
e discutidas em sala de aula. Modelos devem ser oferecidos e as duvidas esclarecidas.
Realizar esse tipo de instrugdo no campo pode desviar a atengdo das atividades a
serem realizadas e suscitar dividas desnecessarias que podem comprometer 0 bom
desenvolvimento do trabalho e a qualidade das informagdes coletadas [...] (NEVES,
2010, p. 38-39).

Diante do exposto, percebe-se a grande relevancia da defini¢ao e do esclarecimento
das atividades pds-campo em sala de aula, visto que elas oportunizam aos alunos melhor
compreensdo do que sera necessario observar em campo. Assim, a elaboragéo do planejamento
devera englobar todas as fases da aula de campo, pois essa medida, contribuira significantemente
para a obtencao de resultados exitosos.

Nesse contexto, Bueno (2009) apresenta a importéncia do planejamento para a
realizag@o de estudo do meio de forma significativa, sendo necessaria a efetivagéo de algumas
etapas. A primeira etapa mencionada pela autora é a preparagédo, que € o momento em que 0
professor ira familiarizar a classe sobre o conteudo a ser abordado em campo; enquanto a
segunda é a realiza¢do do trabalho, que € marcada com a ida dos alunos ao campo; nessa etapa,
ocorrem a observagao, investigacédo e reflexdo sobre os elementos da paisagem, enquanto a
ultima etapa é concretizada com a exploragao do trabalho em sala de aula, ou seja, ap6s o retorno
dos estudantes a sala, ocorrerd a sintese do que foi verificado em campo, possibilitando aos
educandos a troca de conhecimentos adquiridos e o esclarecimento de possiveis duvidas.

Em relagdo as estratégias aplicadas para a realizagdo de aulas campo, Bento e
Araujo (2014) destacam que a maioria dos autores apresentam trés etapas para concluir esse
procedimento, que s&o: a preparagao, a execugao e a aplicagao/avaliagdo. Nesse caso, subtende-
se que, inicialmente, o docente devera preparar, ou seja, elaborar o que ira desenvolver no campo

para que, apds isso, ocorra a execugdo da aula e, por ultimo, realize a avaliagéo dos discentes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se deu por meio de revisao bibliografica e analise de experiéncias
bem-sucedidas através da aplicagdo da aula de campo, visando proporcionar uma metodologia
aplicavel tanto para a Educacdo Geografica quanto interdisciplinar.
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Inicialmente, ocorreu o levantamento das finalidades e etapas da aula de campo,
onde foram averiguados diversos propositos de aplicagdo dessa metodologia, bem como o0s
elementos essenciais para sua realizagdo. Para isso, utilizou-se principalmente a proposta de
Neves (2010).

A classificagdo de Compiani & Carneiro (1993) e de Scortegagna e Negréo (2005),
também foi adotada para elencar os tipos aulas de campo com base no papel didatico que elas
apresentam. Buscou-se também destacar o uso dessa metodologia associada a
interdisciplinaridade, no sentido de chegar a uma sintese de aplicagdes e procedimentos da aula
de campo.

Em relagéo a aplicagéo dessa pratica por alguns professores, buscou-se experiéncias
anteriores a fim de reforcar o entendimento dos limites das praticas de campo. Para isso,
averiguou-se os trabalhos de Seniciato & Cavassan (2004) e Sousa (2015), nos quais 0s autores
expdem o éxito obtido por meio da realiza¢do de aulas de campo com estudantes do ensino
fundamental. Essas experié€ncias serviram de apoio para constatar a relevancia dessa metodologia
para a compreensao de contelidos explorados em sala de aula e proporcionar o conhecimento

dos elementos que constituem o patriménio local.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O uso dessa metodologia com alunos da educagéo basica torna os conteidos
geograficos mais atrativos, uma vez que as aulas nao se restringirdo apenas a sala de aula. Assim,
a utilizacao dessa pratica de ensino pode ser instituida desde as séries iniciais; no entanto, requer
do educador a elaboragédo de um planejamento condizente com a disciplina e a faixa etaria dos
estudantes. Pois, segundo Neves (2010, p. 21), “desde a educagao infantil, esta metodologia deve
ser aplicada de forma intencional, dirigida, demandando, portanto, o planejamento prévio das
atividades por parte do docente responsavel’.

Essa metodologia de ensino exige que o docente faga uso de alguns instrumentos de
campo, propiciando aos alunos o manuseio desses. Dessa forma, poderédo ser utilizados mapas,
bussolas, trenas, altimetros, os quais possibilitam ao discente verificar, na pratica, o relevo e a
vegetacdo existente, assim como medir o porte da vegetacdo, verificar a diregdo de pontos
geograficos, aferir a altitude de feicdes geomorfoldgicas entre outros. O manuseio de recursos
cartograficos facilitara o desenvolvimento da linguagem cartografica, auxiliando o aluno na
compreensao espacial.
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Sabe-se que, na educagdo basica, as atividades pedagogicas devem atender a
necessidade de cada classe escolar. Sendo assim, a realizacdo de préaticas de campo devera
ocorrer de acordo com o0s objetivos a serem alcangados. Logo, o planejamento das aulas de
campo devera ser conforme as especificidades de cada turma, ou seja, o planejamento para a
turma A por mais excelente que seja, pode ndo atender as expectativas da turma B.

A utilizacdo de aulas de campo permite ao docente utilizar varias atividades
pedagdgicas para avaliar os educandos, podendo variar entre as atividades pré-campo, durante o
campo e pos-campo. Nesse sentido, o educador podera solicitar pesquisas sobre o local a ser
visitado, como, por exemplo, o levantamento de imagens e a anélise de mapas. Enquanto estiver
no campo, podera dividir a classe em equipes e delegar atividades a cada uma delas, como:
fotografar a paisagem, coletar amostras, gravar videos e fazer anotagdes. Por outro lado, essas
tarefas precisam ser explicadas em sala, para que todos compreendam, pois, segundo Neves
(2010), as duvidas surgidas no campo poderao afetar o desenvolvimento da aula, comprometendo
a obtengao das informagdes necessarias.

Entre as sugestdes avaliativas ap6s a realizagdo do campo, tem-se vaérias
possibilidades a exemplo de seminarios, exposicdes fotograficas e de videos, croquis, mapas do
percurso, confeccdo de maquetes, apresentagcdes de desenhos ou pinturas, relatorios entre
outros.

Outra possibilidade para avaliar o conhecimento adquirido com a realizagado da
pratica de campo é a aplicacdo de questionarios. Esses poderdo ser realizados antes para
averiguar a compreensao dos alunos em relagao aos conteudos que serao abordados em campo
e, depois, para comparar as respostas e, consequentemente, 0 que mudou ap6s a aula de campo.
Nesse sentido, Seniciato & Cavassan (2004), que defendem o uso de ambientes naturais para a
realizagdo de aulas de campo, apresentam o resultado de uma pesquisa desenvolvida com alunos
da 62 série do ensino fundamental em uma escola publica do estado de Sao Paulo, onde foram
aplicados questionarios antes e depois do campo. Segundo os autores, as respostas do
questionario aplicado ap6s a ida ao campo demonstraram, consideravelmente, a contribuigdo da
pratica de campo para a aquisi¢do dos conhecimentos cientificos.

Outro item indispensavel para a aula pratica é a ficha de campo, visto que essa
permite ao professor confecciona-la conforme o nivel de instrugao da classe e de acordo com os
conteldos trabalhados. Nesse sentido, o educador podera elaborar a ficha em consonancia com
0s objetivos da aula, visando a obtengdo das habilidades que ele almeja serem desenvolvidas

pelos alunos.
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A aula de campo também promovera o conhecimento do mundo em que o educando
esta inserido, pois, de acordo com Neves (2010, p. 51), “os trabalhos voltados ao ensino basico
devem priorizar 0 espago geografico local e/ou regional, locus da vida do estudante, pois é no
espago local que ele vive, se movimenta e desenvolve suas atividades cotidianas”. Isso corrobora,
mais uma vez, a relevancia dessa metodologia, visto que ela auxilia na compreensdo dos
elementos que constituem o patriménio local.

Por outro lado, Sousa (2015) apresenta os resultados proveitosos de uma aula de
campo realizada com estudantes do 9° ano de uma escola do sertdo baiano, na qual os discentes
demonstraram desconhecer 0s elementos que contribuiram com a sua formagao cultural,
mostrando que o conhecimento local ainda se faz bastante incipiente por parte de iniciativas
escolares. A partir disso, foi apresentado aos discentes os elementos que constituem o patriménio
local e a sua importancia, ja que esses foram essenciais para a formagéo da localidade.

Nesse ambito, a aula de campo mostra-se como uma alternativa eficiente na
promog&o do conhecimento do local vivido pelos estudantes, contribuindo tanto para a realizagéo
de uma aprendizagem significativa, como para propiciar o entendimento do espago no qual o aluno
esta inserido.

E notavel os beneficios proporcionados pela realizagdo das aulas de campo, por
outro lado, é perceptivel os entraves que dificultam a realizagao dessa pratica, a exemplo do
periodo da pandemia do covid-19, uma vez que, durante essa fase, as aulas foram realizadas em
ambientes virtuais, impossibilitando o ensino presencial. Todavia, Fehlberg (2022) aponta uma
alternativa para a vivéncia dessa pratica de ensino, por meio da elaboragéo de aulas de campo
virtuais.

Nesse ambito, a referida autora apresenta uma experiéncia da realizagdo de uma
aula de campo em ambiente virtual, por meio do aplicativo Street View, na qual, ela usa uma lagoa
da cidade, localizada no Municipio de Serra-ES, para mostrar o local para os alunos e abordar
varios conteudos trabalhados. Fehlberg (2022), ressaltou que o desenvolvimento dessa aula
ocorreu em trés momentos: 0 pré-campo, 0 campo e 0 pds-campo, contribuindo para a obtengao
de bons resultados.

Além dos incontaveis fatores positivos proporcionados pela realizacdo de aulas
praticas, o docente pode, ainda, tornar esse recurso didatico mais produtivo, por meio de um
planejamento interdisciplinar, podendo contemplar outras areas do conhecimento, visto que a
Geografia por si s6 possui uma dimens&o interdisciplinar, propagando-se no campo das Ciéncias

Humanas e das Naturais. Nesse ambito, o planejamento devera ser elaborado em conjunto com
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professores de outras disciplinas, uma vez que se busca contemplar diferentes areas do

conhecimento.

[...] 0 enfoque interdisciplinar aproxima o sujeito de sua realidade mais ampla, auxilia
os aprendizes na compreensdo das complexas redes conceituais, possibilita maior
significado e sentido aos contetdos da aprendizagem, permitindo uma formagao mais
consistente e responsavel (THIESEN, 2008, p. 551).

Isso proporcionara ao aluno um conhecimento mais abrangente dos elementos da
paisagem, visto que as informagdes serdo apresentadas de forma ampla, propiciando uma visao
de mundo bastante abrangente. Desse modo, além dos contetdos geogréficos, podem-se abordar
assuntos de Historia, Fisica, Artes, Ciéncias e Biologia, etc., 0 que vai permitir ou delimitar quantas
disciplinas poderéo ser trabalhadas; seré a riqueza de elementos presentes na paisagem. Sendo

assim, Thiesen (2008, p. 552) ressalta que,

[...] quanto mais interdisciplinar for o trabalho docente, quanto maiores forem as
relagdes conceituais estabelecidas entre as diferentes ciéncias, quanto mais
problematizantes, estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os métodos de ensino,
maior sera a possibilidade de apreensdo do mundo pelos sujeitos que aprendem.

Diante disso, percebe-se que a perspectiva interdisciplinar auxilia consideravelmente
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ela proporcionara o conhecimento de forma
globalizante, minimizando a dicotomizagéo do conhecimento mediante interag&o do saber. Essa
medida aproxima mais 0 aluno da sua realidade, uma vez que Ihe proporciona o conhecimento do
todo, condizendo com a realizagdo da educagéo geogréfica.

No ensino superior, a aula de campo possibilita a exploragéo de paisagens das mais
variadas espécies como também permitem maior autonomia ao estudante para a realizagéo de
pesquisas, principalmente para os cursos de Ciéncias Naturais e da Terra. Nesse sentido, cursos
como Geografia, Geologia e Ciéncias Bioldgicas podem analisar, de forma mais aprofundada, os
elementos constituintes das paisagens tanto os fatores bioticos, quanto os abiédticos.

Nessa perspectiva, Compiani (1991, p.14) ao abordar a importancia didatica das
atividades de campo no ensino de Geologia na formagéo de professores de ciéncias, enfatiza que
‘0 campo pode ser um fio condutor para uma disciplina, que propicie, a partir de uma area de
estudo, o entendimento dos principais processos e conceitos desta [...]". O referido autor ainda
ressalta o potencial problematizador que o campo oferece, atuando como um fator integrador da
Geologia e outras ciéncias que propiciam maior compreensdo da natureza, como é o0 caso da

Geografia.
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Assim, as aulas dos cursos superiores também poderdo ocorrer de forma
interdisciplinar, por meio de um planejamento desenvolvido em conjunto com professores de
outras areas, envolvendo a interagao de varias disciplinas. Dessa forma, além de enriquecer, a
aula proporciona um conhecimento do todo, ao invés de contemplar apenas uma area do saber.
Com isso, 0 conhecimento sera construido mediante uma visédo ampla, j& que a obtengdo do

entendimento dar-se-a de forma global. Nesse sentido, Thiesen (2008, p. 550-551) ressalta que,

Um processo educativo desenvolvido na perspectiva interdisciplinar possibilita o
aprofundamento da compreens&o da rela¢éo entre teoria e préatica, contribui para uma
formagéo mais critica, criativa e responsavel e coloca a escola e educadores diante de
novos desafios tanto no plano ontoldgico quanto no plano epistemolégico.

O uso das paisagens, nas aulas de campo, propicia um conhecimento mais
abrangente, uma vez que o discente conhecera diversos fatores. Nesse ambito, Neves (2010, p.
59-60) chama atengao ao frisar que “ao vivenciar o0 espago de seu cotidiano e perceber as diversas
paisagens o estudante passa a estabelecer relagdes de afetividade, pertencimento e identidade
com as porg¢des do espago com as quais tem contato”. Ou seja, a exploragéo das paisagens para
as aulas de campo possibilita aos estudantes perceberem o espago em que estdo inseridos, como
também a identificar situagbes adversas ao seu meio.

Sendo assim, essa proposta metodoldgica também evidencia a conservagao do
patrimdnio natural por meio da exploragdo das paisagens, pois permite que o aluno conhega tanto
os elementos que a constituem, como avaliar 0 uso e ocupagao do solo, permitindo identificar
quais atividades desencadeiam maior degradagéo ao solo, como também quais medidas poderiam
minimizar essa situagéo.

Desse modo, o aproveitamento das paisagens para a realizagao de aulas de campo
no ensino superior podera ocorrer de varias formas, levando em consideragéo os objetivos que se
almeja alcangar. Diante disso, Compiani & Carneiro (1993) apresentam o papel didatico das aulas
de campo realizadas no ensino de Geologia (nomeada pelos autores de excursdes geoldgicas),
mas que podem ser utilizadas nos diversos niveis de ensino. Dessa forma, esses autores
classificam as excursdes geologicas conforme a sua fungdo didatica em: llustrativa, Indutiva,
Motivadora, Treinadora e Investigativa. Entretanto, essa classificagdo também podera ser utilizada
para trabalhos de campo em outras disciplinas.

Assim, as excursdes llustrativas tém a finalidade de ilustrar o que foi explanado em
sala de aula, ou seja, ressaltar os conceitos abordados. Ela € bastante tradicional, pois o0 ensino é

centrado no professor. J& a atividade de campo indutiva busca instigar a observacdo e a
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interpretagao dos discentes para a resolugdo de problemas verificados. Entretanto, a atividade
motivadora almeja agucar o interesse do aluno perante o objeto de estudo. Por outro lado, o papel
didatico da excurséo treinadora é treinar o discente, promovendo 0 manuseio de equipamentos e
aparatos cientificos, ou seja, desenvolver habilidades e técnicas; enquanto a atividade
investigativa tem a fungéo de propiciar a investigacéo, exigindo dos estudantes a elaboragéo de
meios que favoregcam de forma significativa a investigagdo (COMPIANI & CARNEIRO, 1993).

Nesse sentido, Scortegagna e Negrédo (2005), que também apontam a classificagao
citada, propdem uma nova forma para realizar aulas de campo, que € por meio da saida de campo
autdbnoma. Essa proposta visa desenvolver a investigagéo, preparando o estudante para sua
atuagdo profissional. Sendo assim, essa alternativa objetiva maior participacdo do aluno na
construgé@o do conhecimento, visto que ele vai a campo juntamente com sua equipe e realiza a
coleta de dados com amostras, anotagdes e registros fotogréaficos, que serdo levados para a
discussdo em sala de aula, podendo ou ndo necessitar da orientagéo do professor. Diante disso,
percebe-se que essa atividade proporciona ao estudante maior contato com o objeto de estudo,
possibilitando maior aplicagdo da teoria vista em sala.

A classificacdo dos papéis didaticos das aulas de campo citada por Scortegagna e
Negréo (2005) deu-se com a utilizagéo dos parametros mencionados abaixo:

Objetivos pretendidos: sdo os objetivos que se espera que 0s alunos realizem durante
0 campo, como, por exemplo, aplicar o conhecimento tedrico para identificar os problemas
existentes e levantar possiveis solugdes, representar os elementos observados e desenvolver
habilidades. Com isso, os referidos autores enfatizam a relevancia desses objetivos nas mais
diversas aulas de campo, tendo em vista quatro niveis de influéncia: ausente, fraca, forte e muito

forte, como mostra a Figura 1.
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Figura 1: Objetivos das aulas de campo e sua influéncia.

INFLUENCIA
OBJETIVOS DAS ATIVIDADES DOS OBJETIVOS
Aproveitar os Reconhecer feicoes
conhecimentos e fendmenos Ausente
geoldgicos prévios da natureza
Elaborar dividas ne::::ilt';' e Fraca
g habilidades E;:—;—:;
» Forte
Estruturar hipoteses/ Desenvolver
sinteses e criar atitudes e .
conhecimento valores - Muito
Forte

Fonte: Scortegagna & Negrao (2005, p. 39), adaptadas de Compiani & Carneiro (1993).

Viséo de ensino: Subdivide-se em duas, podendo ser formativa ou informativa. Sendo
assim, no primeiro caso, a perspectiva educacional visa a participagao dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, enquanto no segundo, a visdo de ensino € bastante tradicional e esta
voltada para a obtengéo da informagao, por meio da memorizagao e néo da formagao autbnoma
do estudante.

Emprego e/ou questionamento de modelos cientificos: Nesse caso, verifica-se a
importancia dos modelos cientificos existentes utilizados em trabalhos de campo, optando-se pela
sua aceita¢do ou nao.

Método de ensino e relagdo docente-aluno: Nesse item, analisa-se 0 método de
ensino e a relagao docente-aluno conforme a particularidade de cada aula de campo. Assim, o
processo de ensino pode ser classificado em dirigidos, semidirigidos e néo dirigidos (BRUSI, 1992
apud. COMPIANI & CARNEIRO, 1993).

Desse modo, uma aula de campo dirigida tem como personagem principal o
professor, visto que a aula é centrada no seu papel. Por outro lado, no uso do método néo dirigido,
a relagdo € centrada no estudante, visto que ele é instigado a desenvolver sua autonomia,
enquanto, no uso de aulas semidirigidas, a relagao professor-aluno é marcada pelo equilibrio de
ambas as partes.

Légica predominante no processo de aprendizagem: Durante a excurséo, pode-se

utilizar a légica da ciéncia ou a logica do aprendiz. Na primeira, sua ocorréncia € dada nas aulas
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de campo que visam a priorizagdo dos aspectos teéricos, buscando a ilustragdo de conceitos
trabalhados, ou no caso de treinar os estudantes para a aplicagao de algumas técnicas. Enquanto
na segunda légica, tem-se como base a conduta do estudante perante novas situagdes, podendo
ele desenvolver meios proprios que visem a observagéo e analise dos fatos. A Figura 2 sumariza
as diferentes categorias de aula de campo e suas caracteristicas.

Nesse dmbito, Sousa (2017), por meio do levantamento do potencial pedagogico das
paisagens naturais de Petrolina, enfatiza 0 uso da aula de campo com base nos papéis didaticos
da proposta de Compiani & Carneiro (1993) e de Scortegagna & Negrao (2005). Com isso, a
referida autora destaca o uso de aulas ilustrativas e motivadora em todas as paisagens avaliadas
no municipio, principalmente para a educagao basica, pois é possivel ndo so a ilustracdo dos
conceitos geograficos, como também motivar os alunos em relagdo & disciplina. Nessas
paisagens, também pode-se fazer uso das aulas treinadora, investigativa e indutiva, uma vez que
é possivel treinar os discentes com alguns instrumentos como o GPS ou investigar os impactos
ocasionados a paisagem, como também instiga-los a encontrarem possiveis solu¢des para 0s
problemas encontrados. Além disso, a realizagdo da saida de campo autbnoma propiciara ao
aluno maior contato com essas paisagens, por conseguinte, observagdes mais criteriosas serao

desenvolvidas.

Figura 2: Categorias das aulas de campo e suas caracteristicas.
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Fonte: Scortegagna & Negréo (2005, p. 39), adaptadas de Compiani & Carneiro (1993).
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Faz-se mister destacar que a utilizag&o das paisagens para a realizacao de aulas de
campo é um recurso de relevante importéncia. Nesse sentido, Sousa; Barros e Cavalcanti (2016)
ressaltam o aproveitamento das paisagens semiaridas para a pratica de campo e enfatizam que
seu uso promove a conservagao do patriménio natural, pois propicia ndo apenas o conhecimento
da vulnerabilidade desses ambientes, como também a instigar a adogdo de medidas que reduzam
a degradagé@o ambiental.

Diante disso, percebe-se a relevancia da aula de campo, visto que, além de propiciar
a vivéncia dos conteudos geograficos, favorece também a observacédo e anélise do lugar vivido.
Assim, entende-se que a realizagdo dessa pratica pode contribuir com a fungdo social dos
individuos, uma vez que busca sensibiliza-los da importancia de conservar o patriménio natural,

tornando a Geografia mais significativa para a vida do estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da abordagem apresentada, entende-se a aula de campo como uma
metodologia que proporciona ao estudante vivenciar na pratica a teoria apresentada nos livros
didaticos, em razéo de propiciar o contato com o objeto estudado. Arealizagao de aulas de campo
contribui de forma exitosa para a aprendizagem dos contetdos geograficos, uma vez que
oportuniza aos estudantes vivenciarem, na pratica, o que foi visto na teoria, além de favorecer
melhor conhecimento do lugar vivido. Dessa forma, o Ensino de Geografia deixa de ser apenas
uma disciplina curricular que precisa ser cumprida para tornar-se marcante na vida dos educandos,
uma vez que os conhecimentos geograficos poderao ser aplicados no seu dia a dia.

Quanto as dificuldades existentes na realizacéo das aulas de campo, é possivel
elencar varios fatores que interferem direta e indiretamente sua efetivagdo, como a falta de
formacao dos professores, a resisténcia dos pais, alunos e dire¢do, incompatibilidade de horarios,
falta de recursos financeiros e caréncia de materiais que auxiliem o planejamento. Esses fatores
podem ser minimizados por meio da realizagdo de oficinas que auxiliem o docente sobre as novas
metodologias de ensino; palestras com a comunidade escolar visando sensibiliza-los da
importancia dessa pratica para o processo de ensino-aprendizagem; realizagdo de projetos
interdisciplinares que possam contemplar mais disciplinas e abranger maior carga horaria, além
da realizagdo de aulas de campo nas proximidades da escola, evitando gastos com refeigoes e

transportes.
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Sabendo da relevancia das praticas de campo e da escassez de materiais que
assistam o docente no planejamento de aulas de campo, buscou-se, com essa proposta
metodoldgica, demonstrar alguns pardmetros essenciais para a realizagéo dessa pratica. Com
isso, espera-se contribuir com o trabalho docente no planejamento de aulas em ambientes naturais
e, consequentemente, no desenvolvimento da Educacgao Geografica.

Por fim, destaca-se o quao significativo a adogdo de novas metodologias para o
ensino de Geografia, e em particular, a aula de campo, uma vez que o uso desse instrumento
didatico apresenta resultados favoraveis para a aprendizagem. Além do mais, essa pratica pode
ser realizada desde as séries iniciais, 0 que contribuira progressivamente para a compreensao do

espago geografico.
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