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RESUMO

O presente trabalho versa sobre a formagé&o do professor de Geografia para além do conteldo, no
contexto da Educacdo Cartografica. Busca, na forma de relato de experiéncia, divulgar as praticas
vivenciadas pelos alunos da disciplina de Educacdo Cartogréfica do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Regional do Cariri (URCA), em Crato — CE e como as mesmas
influenciaram o processo formativo desses discentes. Para isso nos reportamos a autores como:
Alberti (2008); Almeida e Passini (2015); Mizukami (2005-2006); Oliveira (2011); Pontuschka (et al.,
2009); Souza (2011); Tardif (2014) entre outros e realizamos entrevista semiestruturada com os
licenciandos em formag&o. Entendemos que as vivéncias, juntamente com as narrativas dos alunos
deixam clara a necessidade de sair da teoria e, de fato, adentrar o espago da escola para coloca-la
em acdo na tentativa de construgdo dos saberes da experiéncia. Assim, consideramos que 0s
aprendizados construidos contribuiram para o melhor aperfeicoamento de uma pratica docente
condizente com a formagdo na perspectiva da educacdo cartogréfica, bem como favoreceu a
dindmica e conhecimento do ambiente escolar pelos discentes, futuros professores de Geografia.
Palavras-chave: Formagao de Professores. Educagdo Cartografica. Experiéncias e Vivéncias.
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ABSTRACT

The present work verses about the geography teachers formation beyond the content, on the
Cartographic Education context. Searches, as an experience report, to spread the experiences and
practices lived by the students of the Cartographic Education discipline of the Geography degree’s
Course from the Regional University from Cariri (URCA), in Crato- CE and how this experiences
influenced the formative process of them as teachers. Therefore we report to authors such as: Alberti
(2008); Almeifa e Passini (2015); Mizukami (2005-2006); Oliveira (2011); Pontuschka (et al, 2009);
Souza (2011); Tardif (2014), and others and realized semi structured interviews with those students
in formation. We understand that the livingness, with the narratives from the students left clear the
necessity of leaving the theory, and, in fact, get in the school space to put it in action in the attempt of
building the experiences knowledge. Therefore, we consider that the constructed learning contributed
to a better improvement of the teaching practice according with the formation in the perspective of
cartographic education, just like it helped the dinamic and knowledge in the school environment by
the students and future geography teachers.

Keywords: Teacher’s Formation. Cartographic Education. Experiences and Living.

RESUMEN

El presente trabajo trata sobre la formacion del profesor de Geografia para mas alla del contenido,
en el contexto de la Educacién Cartografica. Busqueda, en la forma de relato de experiencia,
divulgar las practicas vividas por los alumnos de la disciplina de Educacién Cartogréafica del Curso de
Grado en Geografia de la Universidad Regional del Cariri (URCA), en Crato — CE y como las mismas
influenciaron en el proceso formativo de eses estudiantes. Para eso, nos referimos a autores como:
Alberti (2008); Almeida e Passini (2015); Mizukami (2005-2006); Oliveira (2011); Pontuschka (et al.,
2009); Souza (2011); Tardif (2014), entre otros. Como también, realizamos una entrevista
estructurada con esos estudiantes en formaciéon. Comprendemos que las experiencias, juntamente
con los relatos de los alumnos clarea la necesidad de superar la teoria y, de hecho, adentrar el
espacio de la escuela para colocarla en accién en el intento de construir los conocimientos de la
experiencia. Asi, consideramos que las lecciones aprendidas contribuiran para la mejora de una
practica docente adecuada con la formacién en la perspectiva de la educacion cartografica, bien
como, favoreci6 la dindmica y el conocimiento del ambiente escolar por los estudiantes, futuros
profesores de Geografia.

Palabras clave: Formacion de Profesores. Educacion Cartografica. Experiencias.

RESUME

Le présent travail traite de la formation du professeur de géographie au-dela du contenu, dans le
cadre de l'enseignement cartographique. Il cherche, sous la forme d'un rapport d'expérience, a
diffuser les pratiques et les expériences vécues par les étudiants de la discipline de I'éducation
cartographique du cours de géographie a I'Université Régionale du Cariri (URCA), & Crato - CE et
comment ils ont influencé les processus de formation de ces étudiants. . Pour cela, nous nous
référons a des auteurs tels que: Alberti (2008); Almeida et Passini (2015); Mizukami (2005-2006);
Oliveira (2011); Pontuschka (et al., 2009); Souza (2011); Tardif (2014), d’entre autres, et nous avons
mené une entrevue semi-structurée avec des étudiants diplomés. Nous comprenons que les
expériences, ainsi que les récits des éléves, montrent clairement la nécessité de quitter la théorie et,
en fait, d'entrer dans I'espace de I'école pour la mettre en action dans le but de construire la
connaissance de l'expérience. Ainsi, nous considérons que les enseignements tirés ont contribué a
une meilleure amélioration d'une pratique pédagogique cohérente avec la formation dans la
perspective de I'enseignement cartographique, ainsi qu'a favoriser la dynamique et la connaissance
du milieu scolaire par les éléves, futurs professeurs de Géographie.

Mots-clés: Formation des enseignants. Education cartographique. Expériences vécus.

INTRODUGAO

O presente trabalho versa sobre a formagdo de professores para além do contetdo, no
contexto da Educagdo Cartografica. O mesmo é fruto das vivéncias e praticas desenvolvidas com os
alunos da disciplina optativa Educagdo Cartografica do Curso de Licenciatura em Geografia da
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Universidade Regional do Cariri (URCA), localizada na cidade de Crato — CE (Figura 1) durante o
semestre letivo de 2018.1. Na condigdo de docente da referida disciplina, é percebivel que o trabalho
com a Educacdo Cartografica inicia-se a partir da evidéncia da caréncia formativa no sentido de
estabelecer as bases didaticas para se trabalhar os conteudos cartogréaficos, na Educagdo Basica.
Nesse sentido, a preocupagdo norteadora da disciplina é, de fato, desenvolver praticas e didaticas
coerentes para a construgdo do conhecimento cartografico em sala de aula visando a interpretagao
significativa do espago geografico, por parte do aluno. Conhecimento este que se apresenta em seu

carater processual.

Figura 1: Localizagéo da Universidade Regional do Cariri - URCA (Campus Pimenta) em Crato,
CEARA.

LOCALIZACAO DA UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA (CAMPUS
PIMENTA) EM CRATO, CEARA

Legenda 0 70 km

GS - Word Geodect
m WGS 84

For 0, MMA, 2007,
Elaborado por Adeliane Vieira de Oliveira

Fonte: IBGE 2010. MMA, 2007. Elaboragao: Oliveira, 2018.

® Universidade Regional do Cariri - URCA.

Este artigo nasce na perspectiva de fazer conhecer e instigar experiéncias sobre a educagdo
cartografica para além do que é visto na sala de aula da universidade. Propde-se, portanto, a divulgar
as experiéncias vivenciadas na disciplina Educacdo Cartografica, desde as discussdes tedricas a
construgdo do que denominamos Oficina pedagogica no ambito da Educacdo Cartografica em uma
escola de Ensino Basico. Nossas discussdes e praticas refletem a importancia de uma formagao
docente que leve em consideragdo os processos de construgdo do conhecimento sobre o espago
geografico, palco da acdo humana e materializagao das relagdes sociais.

Desse modo, o presente trabalho encontra-se dividido em secdes para garantir a melhor
compreensao do leitor. Na primeira se¢&o, encontra-se uma breve discussao sobre a formagao docente
em Geografia e a importancia do dominio das nogdes e relagdes espaciais. Nesta, buscamos enfatizar

a formagéo docente no @mbito da Geografia, levando em consideragédo os aspectos que envolvem a
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cartografia escolar. Nossa intensdo segue no sentido de demonstrar a importancia que deve ser
atribuida, por parte do professor, ao direcionamento do aluno para que este possa construir as nogdes
e relagdes espaciais no processo de construgdo do conhecimento cartografico, em sala de aula para a
compreensdo do mundo. Este entendimento deve-se partir da realidade dos discentes para que, por
meio do espaco vivido, 0s mesmos tenham as condi¢des necessarias para abstrair e construir de forma
significativa seu entendimento a respeito do mundo.

Na segunda secdo, intitulada “A Educacdo Cartografica para além do Conteudo”, trazemos a
experiéncia da construgéo, elaboragéo e pratica da oficina pedagdgica “Educagéo Cartogréfica e o
processo de construcdo das relagbes espaciais”, pelos discentes da Disciplina de Educagao
Cartografica, na EEIEF Aldegundes Gomes de Matos em Crato-CE. Nesse momento do trabalho,
buscamos aliar teoria e pratica no sentido de que o contetdo ministrado, na universidade, chegue ao
chdo da escola, através da pratica de professores em formagdo. Desse modo, nessa segao, expomos
as vivéncias da pratica dessa oficina e demonstramos que o dominio e a consciéncia do conteudo, por
parte do professor, sdo de suma importancia para o encaminhamento da construgao do conhecimento,
por parte dos alunos. Por fim, apresentamos as consideragdes finais, destacando a necessidade de
uma formagdo docente para além do conteudo, como um dos principais pontos das conclusdes as

quais chegamos com este estudo.

A FORMA(;AO DOCENTE EM GEOGRAFIA E O PROCESSO DE CONSTRUGAO DAS NOGOES E
RELACOES ESPACIAIS

O contexto da formagdo docente em Geografia, na atualidade, requer um esforgo de superar a
simples nogdo de ser capaz de repassar 0s conteldos geograficos. Busca despertar, ao longo do
processo de formacgéo, a importancia de uma postura profissional que liberte, torne vivo, prazeroso e
significativo o processo de aprender e ensinar. Neste sentido, faz-se necessario uma formagéo

coerente com a realidade, visto que:

A formagdo do professor de Geografia na atualidade é decorrente de diversos fatores: das
politicas de formagdo docente, do compromisso cientifico e social das instituicdes
formadoras, das orientagdes tedricas e metodolégicas necesséarias para a formagéo desse
profissional e do papel do professor na construgdo do conhecimento do profissional da area
(SOUZA, 2011, p.121).

Levando em consideracdo esse papel do professor na construgdo conhecimento, torna-se
imprescindivel que este profissional desenvolva, no &mbito da sua formagao, os aspectos que norteiem
o trabalho com os contetdos oriundos da Geografia escolar. Visto que, conforme explicitou Cavalcanti
(2002, p. 13), “o objeto do estudo geografico na escola é, pois, 0 espago geografico, entendido como

um espago social, concreto, em movimento”. Nesse aspecto, valorizamos a perspectiva de apreenséo
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do mundo em sua dindmica tendo como ponto de partida a realidade dos alunos. Nesse sentido, Callai
(2011, p. 15) explicita:

A geografia ensinada na escola tem uma historia e a sua complexidade advém exatamente
dai, pois a Geografia escolar se constitui como um componente do curriculo na Educagao
Basica, e seu ensino se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes reconhegam
sua identidade e seu pertencimento a um mundo em que a homogeneidade apresentada
pelos processos de globalizag&o trata de tornar tudo igual.

A valorizag&o do cotidiano dos alunos, por parte do professor, € o ponto de partida fundamental
no processo de compreensao dos conteldos partilhados em sala de aula. Faz com que a Geografia
seja percebida na dindmica da vida dos discentes. Desse modo, “através da educagdo geografica
busca-se construir uma forma geografica de pensar que seja mais ampla, mais complexa, e que
contribua para a formagéo dos sujeitos, para que estes realizem aprendizagens significativas e para
que a Geografia seja mais do que mera ilustragdo” (CALLAI, 2011, p. 18).

Ainda nesse aspecto, € importante a reflexdo de Oliveira (2011, p.174) quando considera a

importancia da localidade no processo de ensino ao afirmar que:

Além de conhecimentos e aspectos profissionais da docéncia, acreditamos que no processo
de ensino e formag&o docente & importante considerar a localidade e a cidade como objetos
de ensino que podem se tornar propostas concretas e ao mesmo tempo singulares, pois
permitem operar com a complexidade que é o lugar e o cotidiano, temas centrais de caréater
geografico, historico e social que s&o reais, concretos e tangiveis.

Mizukami (2005, p.09) aponta a importancia de uma base de conhecimento para a docéncia e
0 processo de raciocinio pedagdgico. Conforme essa autora, uma base compreende “o repertorio de
diferentes tipos de conhecimentos necessérios ao exercicio da docéncia, ou seja, ao ensinar e ao ser

professor”. Desse modo:

A pratica, por si s6, ndo supre o dominio dos conteldos especificos de forma satisfatoria e
nao oferece, de forma sistematizada e articulada, a base de conhecimento que o professor
necessita para ensinar (e da qual todo formador devera ter conhecimento), assim como para
continuar seu processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional (MIZUKAMI, 2005,
p. 09).

Ainda conforme Mizukami (2005), a base de conhecimento deve conter os saberes sobre 0s
contextos formativos escolares, os processos de aprendizagem da docéncia e 0 conhecimento
historicamente contextualizado e fundamentado de politicas publicas educacionais e das teorias que as
embasam. Estes conhecimentos estdo mais bem ilustrados na figura a seguir (Figura 2):
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Figura 2: Tipos de conhecimento.

Conhecimento do conteudo especifico

Conceitos basicos na area do conhecimento que envolve a compreensao de formas de entender
e de pensar.

Conhecimento dos Contextos formativos escolares
Diz respeito ao funcionamento das escolas.

Conhecimento de processos de aprendizagem da docéncia

Implica reconhecer e explorar concepgdes / teorias pessoais dos professores / futuros
professores, seja no sentido de reafirmar tais concepgdes ou no de altera-las;

TIPOS DE CONHECIMENTO

Conhecimento historicamente contextualizado e fundamentado de politicas publicas
educacionais e das teorias que a embasam.

Conhecimento Pedagogico do conteudo

L E enriquecido com outros tipos de conhecimento (do aluno, do curriculo, de contetidos relacionados a
outras &reas)

Fonte: Elaborado pela autora com base em Mizukami (2005, p. 09).

Por meio desse esquema, podemos compreender que os docentes, ao longo de suas
trajetorias de vida, véo construindo saberes e praticas. Uma vez que estes “vivem experiéncias
educativas envolvidos no contexto da cultura escolar, seja ao longo de sua vida escolar, pessoal ou
profissional, durante a qual adquirem crengas, teorias didatico-pedagdgicas e esquemas de agao”
(OLIVEIRA 2011, p.175-176). De igual modo, os docentes devem refletir sobre essa pratica
desenvolvida em sala de aula, pois, conforme informa Pimenta (2006), valorizando a experiéncia e
refletindo nela, estaremos, de fato, praticando “a valorizagéo da pratica profissional como momento de
construgéo de conhecimento através da reflexao, analise e problematizagao desta” (p. 19).

Assim sendo, no que se refere ao trabalho com os contetdos cartograficos, em sala de aula,
também requer clareza conceitual e necessita que o professor esteja preparado teoricamente para
conduzir e nortear a constru¢do do conhecimento por parte do aluno. Soma-se a isto a afirmagéo de
Cavalcanti (2002, p.16) quando informa que “os conteudos de cartografia ajudam a abordar os temas
geograficos, os objetos de estudo. Eles ajudam a responder aquelas perguntas: onde? Por que nesse

lugar?”. Nesse sentido, conforme descrito por Oliveira (2011, p.169):

O dominio de qualquer linguagem envolve um complexo processo de Ensino e
aprendizagem, e tanto mais complexo é esse processo quando se da na escola, 0 que exige
dos professores uma solida formagdo didatica e pedagogica tanto na area especifica
(Geografia, Matematica, Histéria, Cartografia, etc.) quanto de conhecimentos da docéncia
envolvendo a didatica, teorias e metodologias do ensino e aprendizagem e ainda suas
relagdes especificas com cada area disciplinar, ou seja, 0 dominio de teorias do ensino e
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aprendizagem fundamentam, ou deveriam fundamentar, a pratica de uma Didatica da
Geografia na escola.

Nesse seguimento, é importante que o docente tenha clareza de que para iniciar a abordagem
dos contetdos, sobretudo do conteldo cartografico, € necessario levar em consideragdo aspectos que
antecedem e subsidiam o processo de apreensao e compreensao do espago geografico. Visto que “os
professores ndo podem ensinar conceitos cartograficos e geograficos se ndo sabem e ndo dominam
esses conceitos de maneira articulada com uma didatica fundamentada” (OLIVEIRA, 2011, p. 170).

Nesse sentido, a producdo das nogdes de dominio espacial inicia-se a partir do momento em
que nascemos por meio da interagdo com o0 meio social em que vivemos e estamos inseridos. As
nogOes espaciais sdo intrinsecas a existéncia humana sendo construidas incialmente antes da
insercao na vida escolar, @ medida que nos conscientizamos e sentimos o espago que nos cerca. Esse
“sentir o espago” pode ser conquistado a partir do corpo, com o toque. Visto que um exemplo claro
disso diz respeito ao fato da crianga explorar o espago que a circunda assim que aprende a engatinhar
e andar. Essa tentativa de sentir e conhecer o espago vai construindo o dominio espacial de forma nao
sistematizada.

Do mesmo modo, refletimos para o fato de que é na escola que essas relagdes sdo melhores
elaboradas a fim de instrumentalizar os alunos na construgdo dessas nogdes e relagdes espaciais.
Visto que “a escola tem a fungéo de preparar cidad@os, mas ndo pode ser pensada apenas como
tempo de preparagao para a vida. Ela é a propria vida, um local de vivéncia da cidadania” (ALARCAO,
2001, p. 18). Nesse sentido, conforme explicitam Almeida e Passini (2015, p. 11), “é na escola que
deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensdo das formas pelas quais a
sociedade organiza seu espago — 0 que sera plenamente possivel com o uso de representagdes
formais (ou convencionais) desse espago’”.

Portanto, a construcdo desse entendimento perpassa o processo pelo qual o espaco é
captado, passando pelo entendimento das nogdes as relagdes espaciais estabelecidas pelo aluno para
construir, de fato, a educacgao cartografica necessaria a leitura do mundo. Dessa forma, entendemos
que a compreensao dos contetdos cartograficos passa pelos processos de apreensdo espacial que

nao podem ser ignorados, conforme mostra 0 esquema a seguir (Figura 3):
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Figura 3: Processos de apreenséo espacial na Educagéo Cartografica.

CONTEUDO CARTOGRAFICO

—

~ _ Relacgdes espaciais:
l Nogcdes espaciais:

. e Topologicas;
e Espaco vivido;

EDUCAGAO  —

CARTOGRAFICA o Espaco percebido;

e Projetivas;
¢ Espaco concebido.
. o Euclidianas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, a construgdo das relagdes espaciais, por parte da crianga, tem seu ponto inicial
na construcdo das nogdes espaciais. Visto que, conforme Almeida e Passini (2015, p. 26), “a
psicogénese da nogao de espago passa por niveis proprios da evolugao geral da crianga na construgéo
do conhecimento: do vivido ao percebido e deste ao concebido”. Conforme pode ser mais bem

observado na Figura a seguir (Figura 4).

Figura 4: Nocdes espaciais.

Nogdes espaciais
I
[ I
Espaco vivido Espago Pifbido Espaco Cgebido
Refere-se ao espaco fisico, Ampliaggo do campo empirico Estabelecimento de relacbes
vivenciado através do da crianga quanto a andlise do espaciais entre’elementos
movimento e deslocamento espaco que passa a ser feita apenas atraves fia sua
através da observagao. representagao.

Fonte: Elaborado por Oliveira (2018) com base em Aimeida e Passini (2015, p. 26-27).

Conforme estabelecido na Figura 4, a crianga passa por fases distintas no processo de
construcao das nogdes espaciais. Destacamos 0 espago vivido por ser o0 momento em que a mesma,
com seu corpo, explora o espago que a circunda. Do mesmo modo, temos a nogdo de espago
percebido, quando 0 mesmo n&o precisa mais ser ‘experimentado”, mas insere-se no contexto da
ampliacdo do olhar para a percep¢édo de outros espagos. Na nogado de espago concebido, a crianga
avanga no sentido de compreender/estabelecer relagdes através da representagéo grafica que pode
ser feita através do mapa, por exemplo. Visto que, conforme Pontuschka (et al., 2009, p. 292)“0s

Revista da Casa da Geografia de Sobral, Sobral/CE, v. 22, n. 1, p. 4-23, Abr. 2020,
http://uvanet.br/rcgs. ISSN 2316-8056 © 1999, Universidade Estadual Vale do Acaral.
Todos os direitos reservados.




12

desenhos, cartas mentais, croquis, maquetes, plantas e mapas podem ser englobados entre os textos
gréficos, plasticos e cartograficos trabalhados no ensino e nas pesquisas da Geografia” .

Almeida e Passini (2015, p. 30) consideram que “o espago € para a crianga um mundo quase
impenetravel. Sua conquista ocorre aos poucos, a medida que for atingindo alteragdes quantitativas de
sua percepgao espacial € uma consequente transformagdo qualitativa em sua concepgéo de espago”.
Nesse sentido, apontamos a importancia da construgdo das relagbes espaciais pelos alunos, na
perspectiva da cartografia escolar, considerando as relagdes espaciais: Topoldgicas, Projetivas e

Euclidianas (Figura 5).

Figura 5: Relagdes espaciais.

Projetivas

(dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto, longe,
esquerda, direita, etc. em relagdo ao outro).

Topolégicas Elementares
(dentro, fora, ao lado, na frente,
atras, perto, longe, esquerda, direita,

etc.).

Euclidianas

Inser¢do de medidas métricas e as
nogdes de coordenadas geograficas.

RELAGOES ESPACIAIS

Fonte: Elaborado por Oliveira (2018) com base em Aimeida e Passini (2015).

As relagbes espaciais Topoldgicas referem-se “as relagdes espaciais que se estabelecem no
espaco proximo, usando referenciais elementares como: dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto,
longe, etc. Ndo s&o consideradas distancias, medidas e angulos” (ALMEIDA; PASSINI, 2015, p. 31).
Do mesmo modo, as relagdes projetivas correspondem a capacidade de a crianga projetar o
estabelecimento das relagdes. Nesse momento, a crianga deixa de ser o centro, passando a colocar-se
na perspectiva do outro. E notavel, nessa relagao, a necessidade de construir/ou mudar a perspectiva

do observador, conforme explicam Almeida e Passini (2015, p.37-38):

Uma crianga pequena, que costuma subir uma rua e passa primeiro pelo agougue, depois
pela farmacia e em seguida pela quitanda, ao vir no sentido contrario, descendo a rua,
percebera que 0s pontos comerciais ndo estardo ha mesma ordem, ou que o agougue ficou
mais longe e a quitanda mais perto. Na verdade eles continuam no mesmo lugar, o que
mudou foi sua perspectiva, ou a dire¢do de quem observa.

As relagbes euclidianas, por fim, correspondem as relagbes mais complexas de interpretagéo

do espaco, uma vez que envolvem sistema de medidas métricas. A partir da constru¢do dessa relagao,
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os alunos poderao realizar a interpretagao da realidade representada graficamente. Segundo Almeida e
Passini (2015, p. 38), “isso ocorre juntamente com a nogdo de coordenadas que situam os objetos uns
em relaga@o aos outros e englobam o lugar do objeto e seu deslocamento em uma mesma estrutura”.

Nessa perspectiva, Alberti (2008, p.06) acrescenta que:

Relagdes euclidianas sdo aquelas baseadas em um sistema de referéncia fixo, e utilizando
medidas de distancia. Exemplo: se uma crianga é capaz de localizar um objeto (A) dizendo
que esta a trés passos a Leste e cinco ao Norte, esta crianga mostra que j& esta
considerando dois eixos de coordenadas, utilizando a relagdo do tipo euclidiana. Essa
relacdo exige nogdes de distancia, também chamadas de relagdes métricas, mas cabe
salientar que se deve iniciar esse o trabalho com um sistema de medidas n&o padronizadas,
como passos, palmos, palitos, barbantes.

Com o intuito de colocar em pratica as teorias debatidas durante as aulas da disciplina
‘Educagéo Cartografica’, o desenvolvimento de uma oficina pedagdgica direcionada ao Ensino
Fundamental Il, em escolas da rede Municipal da cidade de Crato/CE foi pensado coletivamente. Esse
direcionamento se deu visto que no dia-a-dia de muitos profissionais, € possivel perceber as
dificuldades em aprender a cartografia e, até mesmo, de colocar em pratica esse conhecimento tao
necessario a vida cotidiana em sala de aula, tornando, assim, mais compreensivel a definicdo de
localizagdo no espago geografico através das relagGes espaciais e sua representagdo através dos
mapas.

Trabalhar a cartografia em sala de aula, desde a fase inicial até as ultimas séries, é desafiador.
Sobretudo porque muitos discentes apresentam dificuldades, na maioria das vezes, em seu processo
de ensino-aprendizagem e isso pode resultar da falta de capacitagdo e/ou metodologias adequadas.
Isso pdde ser evidenciado a partir das falas e dos debates nas aulas de Educacdo Cartogréfica,
quando a maioria dos alunos demonstrou/relatou a inseguranga em trabalhar os contetdos
cartogréficos durante a realizagdo dos estagios de Regéncia, principalmente nos 6° e 7° Anos do
Ensino Fundamental Il.

A partir desse ponto, nos empenharemos em compartilhar as experiéncias e vivéncias na
educagéo cartogréfica para além do conteudo. Buscando intervir de forma préatica no cotidiano da

vivéncia dos professores em formagao e dos discentes da escola a qual conheceremos a seguir.

A EDUCAGAO CARTOGRAFICA PARA ALEM DO CONTEUDO

Pensar a pratica docente para além do que é visto na sala de aula da universidade requer o
cuidado de néo cair na areia movedica das atividades mal planejadas. A partir desse ponto, expomos

as experiéncias vivenciadas por discentes da disciplina de Educacdo Cartografica do Curso de
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Geografia da Universidade Regional do Cariri — URCA durante o semestre letivo 2018.1, na EEIEF
Aldegundes Gomes de Matos localizada no Bairro Vila Alta, cidade de Crato-CE.

Apos a discussado sobre 0s aspectos que envolvem o trabalho com os conteudos cartograficos
na Educagédo Basica, os discentes da disciplina de Educagdo Cartografica aceitaram o desafio de
construir e por em pratica o que estava sendo apreendido em sala de aula. A partir das discussoes, e
devidamente embasados teoricamente, sobretudo a partir do apoio em autores como Almeida (2014)
Almeida e Passini (2015); Castrogiovanni e Costella (2016) e Martinelli (2017) dentre outros, foi iniciado
0 processo de maturagéo da oficina. Ainda sem titulo, a mesma foi ganhando forma a medida que nos
reuniamos para discutir, a luz da teoria, 0 que seria abordado.

Chamamos atengé@o para as dificuldades apontadas pelos proprios discentes em formagao
sobre a caréncia formativa acerca da construgao das relagdes espaciais. Nesse sentido, confirma-se o
que ja foi mencionado, neste trabalho, sobre a caréncia formativa de professores para se trabalhar os
aspectos da cartografia em sala de aula. A partir disso, os trabalhos, na disciplina, partiram com o
intuito de nos munirmos teoricamente para conseguir os subsidios necessarios para o trabalho com os
alunos do Ensino Fundamental II.

Nesse aspecto, percebemos que a oficina deveria caminhar por esse viés: apds compreender
os caminhos metodoldgicos que levam a construgédo das relagdes espaciais, deveriamos nortear 0s
alunos do Ensino Fundamental Il, nesse mesmo trajeto. Visto que, conforme afirmou Cavalcanti (2011,
p.55), “para potencializar os resultados da aprendizagem geogréfica visando o desenvolvimento do
pensamento espacial, cabe ao professor fazer a mediagdo pedagdgica (...)". Desse modo, decidimos,
pois, que a dindmica da oficina se encaminharia visando trabalhar o processo de construgdo das
relagbes espaciais com 0s alunos.

Assim, nasceu a oficina titulada “Educacdo Cartografica e o processo de construgdo das
relacdes espaciais’, elaborada com o objetivo de Trabalhar a Educagdo Cartografica a partir da
construgéo das relagdes espaciais: topologicas, projetivas e euclidianas. Apds a definicdo dos objetivos
da oficina, iniciamos a escrita coletiva do projeto o qual constou da seguinte estrutura: introducéo,
objetivos, justificativa, sintese do assunto a ser trabalhado, metodologia, recursos e referéncias. O
referido projeto foi apresentado a coordenagdo da EEIEF Aldegundes Gomes de Matos, no dia 25 de
setembro de 2018. Na ocasido, todos os discentes da disciplina de Educagao Cartogréfica, juntamente
com a docente responsavel, foram a escola a fim de langar a proposta do projeto da oficina. Depois de
aceito, seguiu-se a realizagdo do convite aos alunos do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Il do

turno da tarde para que pudessem participar.
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Nessa continuacdo, a oficina foi realizada em quatro momentos que corresponderam a
encontros nas manhas de tercas-feiras do més de outubro de 2018 (09/10; 16/10; 23/10 e 30/10). Esse
horario foi estabelecido para contemplar a participagdo efetiva de todos os discentes da disciplina
Educacdo Cartografica, visto que aconteceu nas manhas letivas, bem como contemplar os alunos do
contra turno, convidados a participar da oficina2. Nesse sentido, a oficina se baseou em atividades e
dindmicas que foram desenvolvidas e apresentadas no decorrer da disciplina de Educagao
Cartografica, na URCA, e elaborados pelos discentes da referida disciplina.

No primeiro encontro (09/10), foi realizada a apresentagao coletiva do grupo, além de uma
breve introducdo a Educagdo Cartografica com os alunos e a realizagdo de sondagem inicial para
observar as dificuldades e limitagdes dos discentes presentes sobre o conhecimento e constru¢éo das
relacdes espaciais (Figura 6). Nesse sentido, a oficina iniciou com um caréater expositivo e explicativo a
respeito do assunto abordado. Na ocasido, foram realizadas atividades diagnosticas a fim de verificar
os conhecimentos dos alunos a respeito da cartografia, bem como o nivel de lateralidade dos

discentes.

Figura 6: Primeiro encontro da Oficina.

Fonte: Oliveira, 2018.

No segundo encontro (16/10), foi realizado o trabalho com atividades voltadas para a
construgéo das relagdes topoldgicas e projetivas com os alunos. Nesse sentido, foram trabalhadas
praticas e dindmicas com o intuito de explorar e construir as relagdes topoldgicas e projetivas. Dos
exercicios desenvolvidos, destacamos o ‘banho de papel’, a fim de trabalhar especificamente as
relagdes topoldgicas, estimulando as relagdes de lateralidade esquerda e direita (Figuras 7 € 8). Nessa

dindmica, os alunos, simulando que estavam tomando banho, lavaram as partes do corpo, conforme o

2 Destacamos que, na condigdo de ministrantes da oficina, participaram 7 licenciandos em Geografia do 5°, 6° e 8°
semestres do curso. Como publico, a oficina teve a participagéo de 15 alunos do 6° e 7° Anos do Ensino Fundamental II.
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comando dos professores. Alguns dos comandos utilizados para essa atividade foram: “Com a mao

direita, lave seu brago esquerdo; Com a mao esquerda, lave sua orelha esquerda, etc.”.

Figura 7: Realizagdo de atividades praticas.

Fonte: Oliveira, 2018

Figura 8: Realizagdo de atividades praticas.

Fonte: Oliveira, 2018.

Outra atividade desenvolvida na ocasiao foi 0 “desenho projetivo” desenvolvido para trabalhar
as relagdes projetivas, também através de comandos (Figuras 9 e 10). Para essa dinémica, solicitamos
a participacdo de dois alunos. A um deles foi dada a incumbéncia de desenhar o contorno do seu
colega no chao. Depois de pronto, o desenho serviu de base para a realizagdo da atividade, visto que
toda a turma se envolveu na execugao da tarefa proposta. Desse modo, pedimos para que cada aluno
se posicionasse de pé ao lado do desenho. Apos isso, foram iniciados os comandos: “Com a perna
esquerda, pule sobre o olho direito do desenho; com os dois pés, pule sobre o brago direito do

desenho, etc.”.
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Fonte: Oliveira, 2018.

Figura 10: Realizagéo de atividades praticas.

Fonte: Oliveira, 2018.

No terceiro encontro (23/10), abordamos as relagbes espaciais euclidianas através de
atividades préticas e escritas. Dentre estas, destacamos a pratica tedrica sobre orientacao, utilizando a
rosa dos ventos (Figura 11) e a dindmica de orientacdo a partir do sol. Na mesma, foram explanados
o0s aspectos da orientagdo geografica, desde a sua introdugao ao aprofundamento dos pontos cardeais,
colaterais e subcolaterais. Para sua realizagao, utilizamos mapas, o globo terrestre e 0 quadro branco
visando facilitar a compreensao dos conteudos, por parte dos alunos. Em seguida, foi distribuida aos
discentes a representagdo da rosa dos ventos sem a indicagéo dos pontos de orientagdo para que

essas informacgdes fossem inseridas pelos mesmos.
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Fonte: Oliveira, 2018.

Do mesmo modo, para o desenvolvimento da atividade de orientagdo a partir do sol,
direcionamos os alunos ao patio da escola por volta das 08 (oito) da manha. Inicialmente, os
ministrantes problematizaram aos alunos como os mesmos se localizariam no espago se SO
possuissem como estratégia de orientacdo o sol. Diante das vérias tentativas de respostas e
indagacdes, foi realizada a explicagéo sobre como fazer do nosso corpo uma ferramenta de orientagéo
tendo como referéncia o sol. Assim, foi explicado que ao identificar a diregdo em que a luz do sol
aparece pela manh@, posicionamos nosso brago direito nessa dire¢éo, portanto, encontramos o Leste;
consequentemente, a dire¢éo oposta, ou seja, 0 nosso brago esquerdo apontara para o Oeste; a nossa
frente, estard o Norte e, atras de nds, identificaremos o Sul. Apés as explicagdes, 0s alunos, sob nossa

orientagdo, partiram para a pratica, conforme observado na Figura a seguir (Figura 12).

Figura 12: Realizag&o de atividades préticas.

Fonte: Castro, 2018.
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No quarto e ultimo encontro, realizamos a avaliagdo das atividades desenvolvidas com os
alunos e a construgao das relagbes espaciais (Figuras 13 e 14). Na ocasido, desenvolvemos, através
de um dialogo, a avaliagéo das atividades. Indagamos aos discentes da oficina sobre o que acharam;
sobre 0 que gostaram ou nao; abrimos espaco para a colocagao de sugestdes para melhorar, etc.
Ressaltamos que, embora tenhamos reservado um momento especifico para a avaliagdo, em todos os
momentos da oficina, os alunos foram avaliados, pois se tratou de um momento de interagéo e troca de
saberes. Esse fato, a nosso ver, propiciou aos educandos expor e assimilar conhecimentos acerca da
cartografia a partir da orientacdo dos discentes ministrantes da oficina. Apds esse momento, foi

realizado um café da manha coletivo.

Figura 13: Encerramento da Oficina.

Fonte: Oliveira, 2018.

Figura 14: Encerramento da Oficina.

Fonte: Oliveira, 2018.
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A partir desse ponto, destacamos a necessidade de retomar o objetivo inicial deste trabalho, ja
no seu delineamento final. Apontamos a necessidade de debater a formagdo docente para além do
contelido. Todavia, sera que isso, de fato, aconteceu? Nesse momento do trabalho, num processo de
exercitar a valorizagao do olhar do outro, trazemos relatos de alguns alunos® da disciplina de Educagéo
Cartografica no intento de dar-lhes visibilidade e compreender a perspectiva de quem esta diretamente
envolvido nesse processo formativo que, aqui, se apresenta como “para além do conteudo”.

Nessa continuidade, ao serem indagados quanto a contribuicdo da disciplina para sua
formacdo, temos da aluna M. S a seguinte afirmag&o: “a disciplina me deu mais seguranga para
trabalhar com a cartografia escolar’. Esse relato é notavel, pois, conforme as discussdes em sala de
aula constatamos que, na maioria das vezes, temos o entendimento da cartografia enquanto ciéncia.
Porém, ndo conseguimos, de fato, garantir a construgdo do conhecimento cartogréfico, por parte dos
alunos na sala de aula da escola. Nesse sentido, Oliveira (2011, p.168), ao propor a construgdo de
uma didatica da geografia e cartografia chama atencéo para o fato de que “a cartografia é bastante
presente na vida dos escolares, porém a presenca dos mapas e da cartografia na escola néo garante
que os alunos saibam ler e entender as informagdes que os mapas desejam comunicar’. Nesse
sentido, destacamos a importancia da disciplina Educagao Cartografica na tentativa de construgao
dessa didatica cartografica, para a sala de aula. Assim, ao se reportar a disciplina em questéo, a aluna

l. S, em seu relato, afirma que:

A mim ajudou na minha dificuldade com nogbes de lateralidade. Com as leituras, e texto
discutidos em aula pude ter um embasamento teorico e durante a oficina tive a oportunidade
de colocar em pratica as dinamicas trazidas nos textos. O diferencial dessa disciplina é
porque tratamos a cartografia no ambiente escolar, vai além da cartografia basica e tematica.

E interessante a mencdo dada & necessidade de se ter uma alfabetizagdo cartografica
coerente com a leitura do mundo. N&o é a toa que Almeida (et al., 1996 apud OLIVEIRA, 2011, p. 169)
chama atencdo para o fato de que “o ensino da cartografia deveria iniciar com uma iniciagao
cartografica nos primeiros anos de escolarizagdo, constituindo-se em uma introducdo a educagédo
cartografica que se desenvolveria ao longo de todo o Ensino Fundamental como parte integrante da
Educagéo geografica”. Neste sentido, Pimenta (2000, p.92 apud MONTEIRO, 2006, p. 115) reitera que:
‘(...) o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem 0s
contextos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua

atividade docente, para nele intervir, transformando-os’.

3 Os relatos proferidos por alguns dos discentes da disciplina ocorreram por meio de um dilogo informal, em que foi
langada aos mesmos a seguinte indagagdo: “Como a disciplina contribuiu para a sua formagdo docente?”. Informamos
ainda que a divulgacao dos relatos segue as normas éticas de pesquisa e que foram devidamente autorizados pelos alunos
entrewstados Destacamos também que para a identificagdo dos mesmos usamos as iniciais dos seus respectivos nomes.
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Nessa continuidade, trazemos também a afirmagéo da aluna C. A (2018): “Contribuiu de forma
satisfatoria. Tirando duvidas sobre a cartografia e educando cartograficamente, aprendendo assim as
relacdes espaciais’. A respeito dessa educagao cartografica, é interessante retomarmos a importancia
do papel do professor na sala de aula, visto que, conforme afirma Cavalcanti (2002, p. 12-13), “o
trabalho com a educagdo em sala de aula consiste em levar as pessoas em geral os cidadaos a uma
consciéncia da espacialidade das coisas e dos fendmenos que elas vivenciam diretamente”.

Desse modo, faz-se necessario uma formagao que leve em consideracdo a responsabilidade
que o professor possui no sentido de fazer com que o aluno construa os conhecimentos necessarios a
construgdo da leitura do mundo que o cerca. E nessa perspectiva que se enquadra a afirmagéo de

Castellar (et al., 2011, p. 259) tendo em vista que:

Ensinar a ler o mundo é um processo que se inicia quando a crianga reconhece lugares,
conseguindo identifica-los. Assim, observar, registrar e analisar s&o processos que se
relacionam ao significado de ler e entender desde os lugares de vivéncia da crianga até
aqueles que sao concebidos por ela, dando significado as paisagens, uma vez que na leitura
atribuimos sentido ao que esta escrito.

Segundo Martinelli (2017, p. 37), ao se referir a importéncia dos simbolos para a atribuicdo dos
significados por parte da crianga, ‘o primeiro momento desta preparacdo € o da mobilizagdo da
atividade simbélica. E facil, pois ela para surge nas pessoas, desde crianga com a fala: a crianga evoca
objetos ausentes por meio de gestos ou da palavra’. Nesse sentido, o conhecimento cartografico
contribui significativamente nesse processo. Esse entendimento é apontado no relato da aluna B.C,

quando esta afirma:

A disciplina foi essencial para a minha formagé&o, pois discutimos algumas teméaticas que néo
sdo contempladas em outras disciplina da estrutura regular do curso. Sdo questbes
importantes, que nos, enquanto futuros professores, devemos conhecer para iniciar a
cartografia na vida escolar do aluno, e com isso a aprendizagem de cartografia durante o
ensino basico desenvolva com mais tranquilidade e seja efetivada.

E interessante a colocagéo de Cavalcanti (2002, p. 25) que, ao se reportar as praticas de ensino
(e aqui trazemos para a realidade em questao), destaca que “os depoimentos dos ‘futuros’ professores
de Geografia demonstram suas representagdes sobre a importancia dos conhecimentos pedagégicos
para além do conhecimento da matéria, para a constru¢do de um trabalho docente”. Assim sendo, 0

aluno W. A, ao ser indagado sobre a contribuigdo da disciplina para sua formacao, informou:

Durante meses de vivéncias e aprendizados podemos perceber que o estudo da cartografia
torna-se essencial visto as dificuldades para trabalhar com tematicas cartograficas sao
diversas, porém, quando unimos teoria e pratica conseguimos perceber que podemos ir além
do simples fato de aprender por aprender. Essa disciplina me fez pensar no quanto ser
professor exige preparo, leitura e acima de tudo trabalho em grupo. A oficina que realizamos
como escola de nivel fundamental, ndo foi apenas a materializagdo dos aprendizados
obtidos, foi o resultado e a resposta de que tudo é possivel no ato de ser professor.
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A partir desses relatos, podemos observar a importancia de uma formagao para além do
contetdo. Visto que, conforme afirmou Cavalcanti (2002, p. 110): “Ndo basta ao professor ter dominio
da matéria: é necessario tomar posi¢des sobre as finalidades sociais da Geografia numa determinada
proposta de trabalho, é preciso que o professor saiba pensar criticamente sua realidade social e se
coloque como sujeito transformador dessa realidade”. Efetivamente, “o desenvolvimento do trabalho
docente esta muito além de uma reproducdo de um determinado conteudo, € uma busca por “construir”
uma viséo de mundo para que o mediado conhecga 0s conceitos e os contetidos de uma determinada
disciplina e saiba transpor” (SACRAMENTO, 2015, p. 12).

Nesse sentido, entendemos, apoiados nessa afirmagéo, que a experiéncia desenvolvida com
os discentes da disciplina de Educagdo Cartogréfica, bem como a vivéncia na elaboragdo e
desenvolvimento da oficina pedagégica na EEIEF Aldegundes Gomes de Matos soma como
importantes experiéncias no processo do aprender cartografico. Apontamos a necessidade de sair da

teoria e, de fato, adentrar o espago da escola para coloca-la em agéo.
CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do entendimento de que a construgdo das nogdes e relagdes espaciais se apresenta de
forma processual, tentamos, por meio deste trabalho, relatar experiéncias e vivéncias na tentativa de
aliar teoria e empiria, para além da sala de aula. Pensar além do conteudo, nos possibilita, enquanto
profissionais em formacao, a ambiéncia com o trabalho e com os alunos da Educagao Bésica.

Destacamos a diversidade de alunos e situagdes que ocorrem nas salas de aula da escola e
apontamos uma formagdo docente que possibilite ao futuro professor de Geografia, superar a teoria
num processo de articulagao tedrico/pratica. As experiéncias anteriormente relatadas, juntamente com
as narrativas dos alunos em formagao, deixam clara a importancia e necessidade de uma formagao
que ultrapasse o conteudo que é trabalhado na sala de aula da universidade.

Desse modo, consideramos que as discussdes realizadas na sala de aula da universidade,
bem como a pratica desenvolvida na EEIEF Aldegundes Gomes de Matos durante a oficina,
contribuiram para o melhor aperfeicoamento de praticas docentes condizentes com a formagao na
perspectiva da educacdo cartografica, bem como favoreceu a dindmica e conhecimento do ambiente
escolar pelos discentes em formagao, futuros professores de Geografia.
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