REVISTA

y Casada ISSN 151m'_
¥%/ |GEOGRAFIA

de Sobral

O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO E OS SEUS REFLEXOS NA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA

The national high school exam and its impact on the assessment of learning in geography
El examen nacional de ensefianza media y reflexiones en su evaluacion del aprendizaje en geografia

Juariza Alves de Sousa’
Julia Monteiro Holanda?
lohanna Bezerra Rodrigues?®

RESUMO

Esta pesquisa analisa os reflexos do Exame Nacional do Ensino Médio no processo ensino-aprendizagem
da disciplina de Geografia tendo como estudo de caso a Escola de Ensino Médio Liceu de Messejana, em
Fortaleza - CE. Os principais objetivos deste estudo sdo: demonstrar a importancia da avaliagdo no
processo de ensino-aprendizagem; identificar o papel atual do Exame Nacional do Ensino Médio no
processo pedagogico e correlacionar o mesmo com as praticas avaliativas. O trabalho desenvolveu-se a
partir de observagdes seguidas de entrevistas realizadas em duas turmas de terceiro ano da escola
supracitada. Desta forma, discutiremos como as praticas educativas utilizadas no processo de avaliagao da
aprendizagem tém sido reflexos de uma estrutura socialmente construida, e de que maneira estas praticas
estdo se modificando para atender as demandas do Exame Nacional do Ensino Médio, “novo” instrumento
de sele¢do para o ingresso nas instituicdes de ensino superior privadas e sobretudo publicas em territério
nacional.

Palavras-chave: Geografia, Avaliagdo, Ensino-Aprendizagem, Exame Nacional do Ensino Médio.

ABSTRACT

This research analyzes the reflections of the National Secondary Education Examination in the teaching of
Geography discipline process taking as a case study Preparatory High School Lyceum of Messejana, in
Fortaleza-Ce. The main objectives of this study are to demonstrate the importance of evaluation in the
teaching-learning process; identify the current role of the National Secondary Education Examination in the
educational process and correlate the same with the evaluative practices. The work was developed from
observations followed interviews in two classes of third year of the aforementioned school. Thus, we discuss
how the educational practices used in the process of assessment of learning have been reflected in a
structure socially built, and how these practices are changing to meet the demands of the National High
School Exam, "new" instrument of selection for admission in private higher education institutions and
especially public institutions in the country.
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RESUMEN

Esta investigaciéon analiza las reflexiones del Examen Nacional de Ensefianza Media en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la disciplina de Geografia tomando como caso de estudio la Escuela de
Ensefianza Media Liceo de Messejana, en Fortaleza-CE. Los principales objetivos de este estudio son:
demostrar la importancia de la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje; identificar el papel
actual del Examen Nacional de Ensefianza Media en el proceso educativo y correlacionar lo mismo con las
practicas evaluativas. El trabajo se desarrollo a partir de observaciones, bien como, entrevistas en dos
clases de tercer afio de la escuela citada. Por lo tanto, discutiremos de cémo se han reflejado las practicas
educativas utilizadas en el proceso de evaluacién del aprendizaje en una estructura socialmente construida,
y como estas practicas estan cambiando para satisfacer las demandas del Examen Nacional de Ensefianza
Media, "nueva" herramienta de seleccién para la admisién en las instituciones de educacién superior
privadas y sobre todo publica en el pais.

Palabras clave: Geografia, Evaluacion, Ensefianza, Aprendizaje, Examen Nacional de Ensefianza Media.

INTRODUGAO

O presente artigo ¢ resultado da investigacdo feita na Escola de Ensino Médio Liceu de Messejana,
localizada na periferia de Fortaleza, Ceara. A pesquisa é fundamentada em um estudo de caso pautado no
seguinte questionamento: as praticas avaliativas do professor de Geografia, principalmente no ensino médio,
tém ou néo se modificado a partir das orientagdes da matriz curricular do Exame Nacional do Ensino Médio?

Para a efetivagdo desse trabalho foram feitas observacfes sistematicas, pesquisa documental e
bibliografica, e entrevistas semiestruturadas com o professor de Geografia e um grupo de 30 alunos de dois
terceiros anos da escola aludida.

Por estarem as avaliagdes atualmente no centro das discussfes educacionais brasileiras multiplicam-
se as reflexdes sobre as relagdes que se estabelecem entre os processos avaliativos e o trabalho

desenvolvido pelos professores em sala de aula. Para Zanchet (2007, p. 56-57),

(...) essa ideia centralizadora de avaliagdo em todos os niveis de ensino em uma Agéncia Nacional
esta posta pelas politicas publicas de vérios paises e tem suas origens nas orientagdes do Banco
Mundial, visando a implementagdo da reforma educativa e a suposta melhoria da qualidade da
educagao.

A escola brasileira, de modo geral, utiliza a avaliagdo da aprendizagem para quantificar aquilo que foi
apreendido ou ndo pelos alunos sem atribuir qualidades ou valores ao ato avaliativo, transformando
resultados em numeros e dados estatisticos, sendo uma verificagdo da aprendizagem e ndo uma avaliagéo,
segundo a concepgao de Luckesi (1998). O ato de verificar, para este autor, estaria ligado a obtengao de
dados, andlise e sintese dos mesmos com a finalidade de delimitar o ato em questéo, se encerrando “no
momento em que se chega a conclusdo que tal objeto ou ato possui determinada configuragao” (LUCKESI,
1998, p. 92). Avaliar, em contrapartida, estaria relacionado a coleta e sintese de dados empregando um
carater qualitativo de analise. A avaliagdo esta diretamente articulada com a finalidade do Projeto Politico
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Pedagégico da escola, no que diz respeito ao ato de avaliar o aprendizado dos alunos. Nessa perspectiva, a
avaliagao da aprendizagem deve atender as demandas sociais do lugar em que a escola esta inserida.
Luckesi (1998, p. 93) aponta que “a escola brasileira opera com a verificagdo e ndo com a avaliagéo

da aprendizagem”, diferenciando os dois termos a partir da sua origem etimolégica.

Este fato fica patente ao observarmos que os resultados da aprendizagem usualmente tém tido a
fungao de estabelecer uma classificagdo do educando, expresso em sua aprovagao ou reprovagao.
O uso dos resultados tem se encerrado na obtengéo e registro da configuragdo da aprendizagem do
educando, nada decorrendo dai.

Durante o desenvolvimento da pesquisa foi possivel observar a diferenga entre a avaliagcdo e a
verificagdo da aprendizagem, assim como a disparidade entre os conceitos de avaliagdo qualitativa e
quantitativa que permeiam as praticas educativas.

Ao longo dos ultimos anos € em fung@o da divulgagdo dos resultados de exames nacionais de
avaliacdo em larga escala (SAEB, ENEM e ENADE), aplicados a estudantes dos varios niveis de ensino,
constatou-se uma maior atengdo ao desempenho e ao perfil ndo sé dos estudantes brasileiros, mas,
sobretudo, das instituicdes de ensino brasileiras.

Desta forma, pudemos verificar que a utilizagdo do ENEM, como requisito primordial para o ingresso
de estudantes no ensino superior, tem provocado implicagdes no processo pedagdgico na escola basica, com
enfoque principal na disciplina Geografia. Praticamente todos os niveis de ensino foram submetidos a
processos de avaliagdo promovidos por érgdos governamentais no contexto de politicas publicas mais

amplas, provocando diferentes reagdes na comunidade educacional brasileira.

1. METODOLOGIA
1.1 Técnicas e instrumentos da pesquisa

As técnicas utilizadas no desenvolvimento desse artigo cientifico foram: Pesquisa bibliogréfica e
documental, primeiro passo para a consolidacao de qualquer pesquisa cientifica, observagdes sistematicas e
entrevistas semiestruturadas. Os instrumentos utilizados ao longo da pesquisa foram: caderneta de
anotagdes, essenciais na pratica da observagao; gravador de voz, para registrar as entrevistas; formulario
sistematizado das perguntas feitas nas entrevistas e pen drive, que auxiliou na coleta dos documentos em
formato eletronico.

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir da coleta de materiais publicados, relevantes ao estudo,
constituido principalmente de livros, artigos e teses, pautada nas contribuicbes de tedricos voltados a
avaliacdo da aprendizagem, como Jussara Hoffamann (2005), Cipriano Luckesi (2002, 2005), Philippe
Perrenoud (1999), Edmar H. Rabelo (1998); autoras que tratam especificamente do Exame Nacional do
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Ensino Médio, como Beatriz Maria Zanchet (2007) e Isabel Placida Maggio (2006); autores que contribuiram
com textos sobre a histéria da avaliagdo, como Dermeval Savianni (2007) e Wlademir dos Santos (1978),
além de estudiosos da educagao geografica, como Helena Copetti Callai (2000) e Lana de Sousa Cavalcanti
(2002).

A pesquisa documental se caracteriza por estar restrita aos documentos, sendo estes escritos ou néo.
Os documentos relativos a pesquisa documental sdo de ordem primaria, o Projeto Politico Pedagogico da
escola, e secundarias, avaliagbes feitas pelo professor de Geografia € os Ultimos Exames Nacionais do
Ensino Médio realizados.

A observacdo segundo Marconi e Lakatos (1994, p. 186) “¢é uma técnica de coleta de dados para
conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obtengcdo de determinados aspectos da realidade”. As
observagdes foram feitas na sala de aula das turmas 3°A e 3°C da Escola de Ensino Médio Liceu de
Messejana. A priori, a sistematizagdo das observages deu enfoque principal a didatica do professor de
Geografia durante as aulas e as agdes e atitudes dos alunos na mesma.

As entrevistas semiestruturadas foram feitas com o professor de Geografia e 30 alunos das turmas
supracitadas, com a finalidade de apreender na fala dos principais sujeitos da pesquisa os reflexos e
motivacOes do objeto investigado. A escolha dos alunos para as entrevistas partiu da disponibilidade de
horario e a deliberagdo dos mesmos em participar de uma das principais técnicas utilizadas no
desenvolvimento da pesquisa.

O tipo de entrevista, utilizada aqui, possui um esquema basico de questdes, mas ndo € aplicado com
rigidez, permitindo, assim, que o entrevistador faga algumas corre¢des ou adaptagdes. Este método de coleta
de dados foi escolhido, pois, concede, imediatamente, a captacdo da informagao, admitindo, como dito acima,
as “corregdes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam mais eficaz na obten¢do das informacoes
desejadas” (LUDKE & ANDRE, 2003, p. 34).

Como afirmam Lidke & André (2003), existem dois modos de registrar as informagdes obtidas em
uma entrevista: a gravagéo desta ou a anotagdo dos dados durante a propria entrevista. No presente trabalho
foi utilizada a gravacdo, pois esta possibilita o registro de todas as informagdes e expressdes orais dos
entrevistados, deixando o entrevistador livre para se concentrar nas falas destes.

A opgéo pela técnica do questionario se deve a necessidade de fazer inter-relagbes entre os dados
dos alunos e os dados dos professores. O procedimento utilizado contou com uma analise descritiva, de
cunho interpretativo e comparativo, uma vez que buscamos associar as respostas do professor com as
respostas dos alunos. Os dados da pesquisa de campo foram tabulados e analisados sob a luz dos

referenciais tedricos levantados na pesquisa bibliografica.
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1.2 O cenario e os sujeitos da Pesquisa

Analisar 0 ambiente e os sujeitos de uma pesquisa cientifica, especialmente ligada & educacéo,
representa o ponto chave para compreender o fendmeno que se investiga. Partindo da tentativa de examinar
os discursos coletados a partir das entrevistas realizadas, e atitudes dos sujeitos durante o processo ensino-
aprendizagem, observadas em sala, a pesquisa adquire um caréater real e ndo apenas hipotético.

A escola escolhida para o estudo foi a Escola de Ensino Médio Liceu de Messejana, onde foram
desenvolvidas atividades, anteriores a pesquisa, durante o periodo de dois anos como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, o que facilitou o desenvolvimento do presente estudo.

Os sujeitos desta pesquisa foram o professor de Geografia da Escola Estadual de Ensino Médio Liceu
de Messejana e os alunos de duas turmas de 3° ano, turmas A e C. A EEM Liceu de Messejana esta
localizada na periferia de Fortaleza, precisamente na Avenida Washington Soares, no bairro de Messejana,
um dos bairros mais antigos e tradicionais da cidade.

A Escola de Ensino Médio Liceu de Messejana serve a diversas comunidades do entorno como: Sao
Miguel, S&o Bernardo, Sitio So José, Guajiru, Sao Cristévao, Curié, Parque Santa Rosa, Parque Santa Maria
e Conjunto Palmeiras, atendendo a cerca de 1500 alunos anualmente. De acordo com os dados da Secretaria
Executiva Regional VI4, as comunidades supracitadas sdo compostas, em sua maioria, por populagéo de
classe média baixa e caracterizadas por altos indices de violéncia, o que influencia diretamente nas vivéncias
dos alunos que compdem a escola.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2013, p.10) a principal misséo da escola é “instrumentalizar
os alunos, através dos conhecimentos, possibilitando-os a humanizagéo e ao exercicio da cidadania para que
tenham condigdes de interferir no meio social, em beneficio préprio e dos outros”.

Devido ao fato da EEM Liceu de Messejana ser uma escola modelo, a procura por vagas pelos
alunos é intensa. A estrutura da instituicdo suporta um numero expressivo de educandos, isto se reflete no
grande quantitativo de turmas que compdem a escola. A Escola oferece cursos profissionalizantes, como E-
JOVEM, e em alguns periodos do ano letivo, refor¢o e preparacdo para 0 ENEM e OBMEP. Mantém parcerias
com as universidades onde se destaca a UFC, através do PIBID, recebendo bolsistas deste Programa além
de estagiarios de todos os cursos de Licenciatura da Universidade Federal do Ceara e de outras
Universidades.

Nesse contexto, o professor de Geografia da referida escola é formado em Filosofia e Geografia, com
especializagdo em Gestéo Escolar, pela Universidade Estadual do Ceara. Lecionando ha 22 anos, 14 destes

4 Secretarias Executivas Regionais, também conhecidas como "SERs", s&o termos que se referem a subprefeituras localizadas na
cidade de Fortaleza, responsaveis pelo atendimento da populagdo em suas respectivas areas de abrangéncia.
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na escola em questdo. O professor enfrenta os desafios da escola publica diariamente e busca avaliar os
alunos de forma qualitativa, apesar da rigida estrutura escolar e da sua formagdo académica tradicional.
Tratando da formagédo do professor de Geografia e sobre a importancia da mesma na efetivagdo do
processo ensino-aprendizado de uma disciplina considerada enfadonha, decorativa, e que precisou se
adaptar a realidade na tentativa de responder os questionamentos da sociedade vigente, Guerreiro (2011, p.

114) comenta que,

[...] é preciso que os professores disponham de uma formagéo inicial qualitativa, que Ihes possibilite
a aquisicdo do habito da leitura, do estudo e da pesquisa, tanto quanto o seu aperfeicoamento.
Tanto a formag&o inicial (graduag&o) quanto o aperfeicoamento (formagdo continuadas) s&o
fundamentais para que o professor estabelega uma relagdo de significados para com o
conhecimento geogréfico, possibilitando que em suas aulas os alunos compreendam o mundo em
que vivem em seus contetidos e conceitos, efetuando correlagdes que favorecam a aplicagdo do
conhecimento formal no cotidiano.

Desta forma, a formagao do professor de Geografia € o elemento primordial para que 0 mesmo venha
a conduzir a disciplina de forma critica, que conduza os alunos a enxergarem o mundo em sua volta
relacionando os conteudos apreendidos em sala com a sua realidade cotidiana.

O modo de aplicagéo e os instrumentos avaliativos utilizados pelo professor também s&o reflexos da
sua formagéo, sendo necessaria a busca por novos métodos avaliativos que compreendam as habilidades e
potencialidades dos educandos que possuem constante acesso as informagdes em meio a uma realidade
escolar que ainda nao se adaptou a velocidade com que elas ocorrem.

Conhecer a realidade dos educandos também foi essencial para a efetivagdo dessa pesquisa,
considerando-os sujeitos ativos no processo de constru¢do do conhecimento. Os alunos que participaram do
desenvolvimento desta pesquisa integram dois terceiros anos do Ensino Médio da EEM Liceu de Messejana,
sendo grande parte dos alunos proveniente de bairros vizinhos a escola e que tem, no seu cotidiano, acesso
a informagéo de maneira veloz gracas as diversas midias disponiveis na atualidade.

A partir da aproximagao com os educandos foi possivel visualizar o perfil dos adolescentes de uma
geracdo em que as informagdes sdo apresentadas cada vez mais rapidamente e de diferentes formas.
Durante o desenrolar da pesquisa os discentes produziram posicionamentos sobre a avaliagdo escolar em
entrevistas coletivas, o que fez emergir questdes sobre a possibilidade dos educandos também avaliarem o
seu proprio rendimento durante as aulas de Geografia. Os mesmos expressaram opinides sobre as suas
expectativas em relagdo ao Exame Nacional do Ensino Médio como forma de avaliagdo. As questdes e
opinides serao expostas adiante, na andlise do discurso dos alunos.

A relevancia da avaliagdo na disciplina Geografia também foi levada em consideracdo durante as

entrevistas, havendo divergéncias entre aquilo que deveria ser avaliado pela Geografia, uma ciéncia
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relacionada ao desenvolvimento do pensamento critico, e aquilo que é a avaliagdo de Geografia na realidade

do cenario escolar, como veremos nas proximas secgoes.

2. AVALIAGAO E GEOGRAFIA
2.1. O significado da avaliagao no ensino de Geografia

As mudangas de paradigmas na educacédo, em especifico no ensino de Geografia, vém refletindo a
necessidade de mudangas de conteudo, metodologias, métodos, etc. Ao professor e a escola vém sendo
atribuidas as responsabilidades de acompanhar, refletir e reorientar-se de acordo com tais transformacdes,
pois a escola ndo pode ficar a mercé desse processo, correndo o risco de perder a sua fungao social.

Diante das tentativas de mudangas ocorridas no sistema escolar, a avaliagdo precisa ser entendida
para além do ato de aplicar provas, exames e testes como distribuicdo de notas. Ela precisa se transformar
em um momento integrante do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Rabelo (1998), a avaliagdo
da aprendizagem € indispensavel em toda atividade humana e, consequentemente, na educagéo; nao
podendo ser vista como um “ato mecanico nem mecanizante”.

Segundo Cavalcanti (2002), o ensino de Geografia tem por objetivo levar os alunos a uma
consciéncia da espacialidade das coisas, dos fenémenos que eles vivenciam, seja de modo direto ou nao,
como parte da histdria social, sendo o raciocinio espacial importante para a realizacdo de praticas sociais
variadas, ja que essas praticas sdo praticas socio espaciais. Assim, o ensino de Geografia é de suma
importancia para oportunizar o aluno a acompanhar e compreender as transformagdes do mundo.

Deve-se conduzir os alunos a dialogar com suas representagdes e, a partir dai, construir seus
aprendizados de acordo com suas experiéncias, pois a avaliacdo deve ser um instrumento de aprendizagem.
O lugar de vivéncia dos alunos deve ser levado em consideracéo tanto na elaboragdo quanto na “corre¢ao”

das diversas formas de avaliar. Callai (2000, p. 93) nos diz que:

O processo de ensino aprendizagem supde um determinado conteudo e certos métodos. Porém,
acima de tudo é fundamental que se considere que aprendizagem & um processo do aluno, e as
agbes que se sucedem devem necessariamente ser dirigidas a construgdo do conhecimento por
esse sujeito ativo.

Para que isso seja possivel, ndo podemos mais negar a realidade em que o aluno esta inserido, a
construgdo de conceitos deve se dar a partir da inter-relagédo de conhecimentos cotidianos e cientificos. A
teoria sécio construtivista se apresenta como um caminho para que o ensino de Geografia cumpra bem o seu

papel. Conforme aponta Cavalcanti (2005, p. 197),

As formulacbes de Vygotsky sobre esse complexo processo de formacdo de conceitos ajudam os
professores a encontrarem caminhos no ensino para cumprir objetivos de desenvolvimento
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intelectual dos alunos, com a contribuicdo especifica das matérias basicas do curriculo escolar,
como ¢ o caso da geografia. Com efeito, os conteudos dessa disciplina tém como um dos eixos de
estruturagdo os desdobramentos de conceitos amplos da ciéncia a que correspondem, e séo
encarados como instrumentos para o desenvolvimento dos alunos.

Quando entendemos que a cotidianidade de alunos e professores deve ser considerada durante o
processo de ensino-aprendizagem, incluimos o momento da avaliagdo, entendida como parte desse
processo. Assim, com base na teoria sdcio construtivista, a aquisicdo de conceitos ndo se da pela
memorizagao destes ou pela acumulag@o quantitativa dos conteudos trabalhados em sala de aula de forma
pronta e acabada.

Acredita-se que, na disciplina de Geografia, a avaliagdo da aprendizagem deve ser pautada na
formagao dos conceitos geograficos considerados como essenciais (sociedade, natureza, territorio, regiao,
paisagem, lugar) e no entendimento das relagdes socio espaciais. Ao professor, cabe realizar avaliagdes que
tenham por objetivo observar se ha efetivamente a formagéo de conceitos geogréficos e a assimilagao das
relagdes socioespaciais pelos educandos, para, entédo, poder orientar e reorientar as préaticas pedagdgicas em
sala de aula.

Nessa dire¢édo, o aluno devera estar constantemente realizando atividades e exercicios (tedricos e
praticos) significativos do ponto de vista da cognigao. O professor de Geografia devera se preocupar com o
processo e nao somente com os resultados, pois € no processo que o aluno consegue realizar a
decodificagéo e a interpretacdo de signos e, dessa forma, realizar a sua aprendizagem. Para que esta seja
realmente eficaz, o professor deve estar atento, ainda, a adequagédo do conhecimento com suas praticas e
experiéncias cotidianas.

Ao falarmos de avaliagdo comprometida com a aprendizagem, somos remetidos a pensar sobre a
eficacia do processo de ensino. Nesse sentido, precisamos estar atentos para que os conceitos colocados
para os alunos ndo sejam meras definicdes ou descricdes de fatos, € preciso que os conceitos ensinados

estejam relacionados com o mundo objetivo e subjetivo do cotidiano desses alunos.

2.2. Os reflexos do Exame Nacional do Ensino Médio no ensino de Geografia

A partir da década de 1980, temos assistido a um crescente protagonismo da avaliagdo como
dispositivo de regulagé@o dos sistemas de ensino e, mais recentemente, como dispositivo de regulagdo dos
sistemas de administracdo publica. No Brasil, em particular, essas iniciativas se traduziram na criagdo do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB), do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
do Exame Nacional de Desempenho do Estudante (ENADE).

A primeira aplicagdo do ENEM ocorreu em 1998 como uma espécie de "alternativa filoséfica" ao

vestibular, uma vez que nao focaria em conteudos especificos, geralmente cobrados nos exames para o
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ingresso no ensino superior. Naquele momento o ENEM tinha como objetivo principal “possibilitar a todos os
que dele participam uma referéncia para auto avaliagdo, a partir das competéncias e habilidades que
compdem a Matriz de Referéncia que estrutura o Exame” (BRASIL, 2009a, p. 6). Dessa forma, no ENEM
seria priorizada a capacidade de leitura, a interpretagéo de texto e a aplicagdo de conceitos dos estudantes
abordados de maneira interdisciplinar.

No entanto, a partir do “Novo ENEM” em 2009, o Ministério da Educagéo apresentou uma proposta
de reformulacdo do ENEM e sua utilizagdo como forma de sele¢do unificada nos processos seletivos das
universidades publicas federais, para democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de ensino
superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturagéo dos curriculos do ensino médio. No
decorrer do tempo, as mudangas do objetivo principal do Exame fizeram com que ele fosse aperfeicoado
metodologicamente.

Atualmente, a avaliagcdo é realizada em dois dias e é constituida por questdes objetivas de multipla
escolha, distribuidas em quatro grupos: Linguagens, codigos e suas tecnologia; Ciéncias humanas e suas
tecnologias (incluindo Geografia); Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias;
com 45 itens cada. Segundo os Textos Teoricos Metodoldgicos do ENEM (BRASIL, 2009, p. 93):

Até 2008, o ENEM era uma prova classica com 63 questdes interdisciplinares, sem articulagéo direta
com os conteudos ministrados no ensino médio, e sem a possibilidade de comparagéo das notas de
um ano para outro. A proposta de reformulagdo veio, juntamente com a Matriz de Referéncia do
ENEM 2009, para que o exame possa ser comparavel no tempo e aborde diretamente o curriculo do
ensino médio.

Os exames de vestibulares, até entao, tém produzido efeitos insalubres sobre o curriculo do ensino
médio, uma vez que sdo estritamente voltados para o acumulo excessivo de conteudo. Com essa
reformulagéo do ENEM, a proposta € sinalizar para o ensino médio outro tipo de formagédo, mais voltada para
a solucdo de problemas. Outra vantagem de um exame unificado é promover a mobilidade dos alunos pelo
pais, centralizando os exames como forma de democratizar 0 acesso a todas as universidades.

E proposta do Exame Nacional do Ensino Médio analisar o raciocinio do estudante de forma
interdisciplinar e contextualizada em situagdes cotidianas por meio da afericdo de competéncias e
habilidades. Para isso, baseia-se nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e na
Reforma do Ensino Médio. De acordo com os Textos Teoricos Metodologicos do ENEM 2009, esse exame
ndo exige a memorizagdo, ao invés disso, ele procura verificar a capacidade do estudante de resolver
problemas, o “saber fazer’, pela interpretacdo, analise e raciocinio critico. Sobre isto, os Textos Teéricos
Metodoldgicos do ENEM 2009 (BRASIL, 2009, p. 9) apontam que o ENEM é uma proposta que vai contra o

que ocorre nos processos seletivos tradicionais:

Tradicionalmente, os processos avaliativos escolares no Brasil caracterizam-se por uma excessiva
valorizagdo da memdria e dos contetidos “em si”, reforgando a crenga segundo a qual conhecer é
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dispor de um repertdrio de respostas-padrdo a problemas ja conhecidos. A avaliagdo, neste
contexto, é a simples constatagao desse repertorio.

O principal ponto € o fato de que esse exame avalia as competéncias e habilidades dos alunos e nao
a capacidade de memoriza¢do dos conteudos, pois € sabido que a escola, como resquicio da Pedagogia
Tradicional, apresenta-se, ainda, muito conteudista, e a disciplina de Geografia ndo escapa a esse fato. Muito
pelo contrario, pois, devido a dificuldade de se construir na escola conceitos e nogdes basicas do seu
vocabulario especifico, uma “das caracteristicas que se mantém na Geografia é a memorizagao, justamente
uma das maiores chateagdes dos alunos” (KAERCHER, 1999, p. 12).

No caso da Geografia, por ser uma ciéncia essencialmente da sociedade e que, portanto, trabalha
(ou, pelo menos, deveria trabalhar) com questdes sociais — logo, préximas da realidade e vivéncia dos alunos
— e também por seu carater interdisciplinar, o fato de se avaliar as competéncias e as habilidades que seus
contetdos podem proporcionar aponta o caminho para a construgdo de aprendizagens significativas, tendo
em vista que (BRASIL, 2006, p. 44):

[...] Um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio é a organizagdo de conteidos que permitam ao
aluno realizar aprendizagens significativas. Essa é uma concepgdo contida em teorias de
aprendizagem que enfatizam a necessidade de considerar os conhecimentos prévios do aluno e o
meio geografico no qual ele estd inserido.

O processo de alfabetizagdo geografica se da através de dois elementos centrais: 0s conceitos e as
habilidades. Dentre os conceitos, destacamos como fundamentais: espago, lugar, paisagem, regiéo e
territdrio. As habilidades sé@o entendidas como atividades intelectuais e motoras, como descrever, observar,
representar, comparar, sintetizar e analisar, que pressupdem acgbes e capacidades inerentes ao proprio
processo de ensino-aprendizagem.

Para o ensino de Geografia, associar contetdo, conceitos, competéncias e habilidades, pressupde
passar pelo desenvolvimento e apropriagdo da linguagem geografica para que a partir dela, possa-se

alfabetizar geograficamente. Segundo Kaercher (1999, p. 12),

[...] a geografia € um ramo do conhecimento que, tal qual a matematica, a lingua materna, a histéria,
etc., tem uma linguagem especifica, propria e como tal € necessario “alfabetizar o aluno em
geografia” para que ele ndo sd se aproprie do vocabulario especifico desta area de conhecimento,
mas, sobretudo, se capacite para a “leitura-entendimento do espaco geogréafico” préximo ou distante.

Ao analisarmos as provas do ENEM e as questdes que possuem temas, conteudos ou abordagens
proprias da Geografia, além das habilidades inerentes ao processo de alfabetizagdo geogréafica, deparamo-
nos com um quadro satisfatério com relagao a quantidade de ilustragdes, gréficos, tabelas e principalmente
mapas presentes nessas provas. Contudo, sabemos que essas linguagens imagéticas ainda s&o pouco
trabalhadas, ou melhor, trabalhadas superficialmente ou de forma fragmentada e descontextualizada no

processo de ensino aprendizagem da Geografia.
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O professor, na maioria das vezes e por motivos diversos, em sua pratica cotidiana, supervaloriza o
texto escrito e ignora as imagens, principalmente os mapas. De acordo com Callai (1999, p. 60), “a imagem
do mapa é magica, e ele passa a ser visto como uma figura apenas e ndo como uma sintese de processos
representados. E no caso de Geografia, falta a capacidade de entender o mapa como um instrumento dos
mais interessantes para desenvolver a aprendizagem”.

Desta forma, o Exame Nacional do Ensino Médio exigiu mudangas na forma de ensino e avaliagao da
aprendizagem, ndo s6 da Geografia, mas nas outras disciplinas que igualmente compdem o contetdo
avaliativo do ENEM. O conhecimento geografico, anteriormente repassado nas escolas de forma decorativa e
pouco relacionada a realidade cotidiana dos alunos, necessita de novos mecanismos e articulagdes para ser
apreendida pelos alunos.

A finalidade do ensino de Geografia, assim, ndo é apenas a aprovagdo no Exame responsavel pelo
ingresso de alunos nas Universidades publicas e particulares, mas também na melhor compreenséo da

realidade em que os educandos est&o inseridos.

3. AINVESTIGAGAO NA ESCOLA
3.1. Perfil das avaliagoes de geografia na EEM Liceu de Messejana

Diante das afirmacgdes feitas no tdpico anterior podemos constatar o quéo significativo é o ato de
avaliar a aprendizagem dos alunos e 0 peso que a avaliagdo possui no processo de ensino, especificamente
na disciplina Geografia. Analisando os documentos norteadores do processo de construgdo da avaliagéo,
como a Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares Nacionais, podemos perceber a importancia
de se construir formas diferentes de avaliar.

A Lei de Diretrizes e Bases trata a avaliagdo como um modo de verificar 0 aprendizado e contempla o
tema na lei n°® 9.394, de 20/12/1996. Na LDB o primeiro critério de verificagdo a ser observado € “a avaliagao
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo letivo sobre os de eventuais provas finais”, definindo,
assim, que a avaliagdo deve ocorrer de modo continuo e qualitativo. A avaliagdo também aparece no Art. 13
entre as responsabilidades dos docentes principalmente nos itens lll a V. Nos demais itens deste artigo outros
aspectos podem ser também inter-relacionados a avaliagdo, demonstrando quéo ela ¢ significativa na fungéo
docente.

A concepgao de avaliagdo proposta pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, MEC: 2006)

pretende superar a concepgao tradicional de avaliagdo, compreendendo-a como parte integrante e intrinseca
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do processo educacional. Na perspectiva do documento o ato de avaliar a aprendizagem deve acontecer de
forma continua e sistematica por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno.

Desta forma, a avaliagdo € um instrumento que procura conhecer o grau de aproximagdo do
educando acerca da expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da
escolaridade, em fungédo da intervengédo pedagdgica realizada. Os documentos que normatizam a avaliagao
da aprendizagem convergem para um modelo de avaliagdo continuo, qualitativo e diagnostico, que primem
pelo desenvolvimento pleno dos educandos.

Durante a pesquisa realizada na Escola de Ensino Médio Liceu de Messejana foi possivel observar
que o sistema de avaliagdo da escola é dividido em provas parciais, elaboradas e aplicadas a critério do
professor, podendo ter como instrumentos avaliativos atividades extraidas do livro didatico ou pesquisas
correspondentes a matéria estudada; e bimestrais, padronizadas de acordo com as normas estabelecidas
pela escola.

As provas parciais sdo caracterizadas pela incorporagao do carater continuo de avalia¢do, quando o
professor decide avaliar a assiduidade e participacdo dos alunos durante as aulas, contando com o estimulo
da pratica da pesquisa durante apresentagdes em grupo. As provas bimestrais seguem padrdes como o
numero de questdes e itens, sendo esta mais uma evidéncia da adaptagdo do sistema de avaliagdo ao
modelo avaliativo do Exame Nacional do Ensino Médio. Segundo o Projeto Politico Pedagégico da EEM Liceu
de Messejana (2012, p. 20)

Deve-se priorizar a avaliagéo diagndstica a fim de identificar o nivel de conhecimento dos alunos no
inicio do ano letivo e também a avaliagdo formativa e somativa que acompanhe o rendimento dos
alunos continuamente, observando o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e
classificando-os no final de um semestre € do ano letivo. Para isso é importante que sejam
realizadas varios tipos de atividades como: provas parciais e bimestrais, relatérios de aulas de
laboratdrios e de campo, trabalhos individuais e coletivos, seminarios, feiras culturais, etc., que
possam desenvolver as diversas habilidades e competéncias dos alunos.

Em uma secgéo de pouca expressividade no Projeto Politico Pedagdgico, aquilo que deveria ser o
modelo avaliativo aplicado na escola é caracterizado, apresentando os trés principais tipos de avaliagéo da
aprendizagem, assim como 0s objetivos de cada uma no processo de ensino. Os instrumentos avaliativos,
assim como a sua utilizacéo e objetivos, citados pelo documento oficial da EEM Liceu de Messejana, séo
validos a todas as disciplinas ofertadas na escola.

Em entrevista o professor de Geografia esclarece como as avaliagdes de Geografia séo construidas e
transformadas em nota de cunho quantitativo e faz apontamentos acerca das dificuldades de colocar em

pratica aquilo que é exigido no PPP e segundo as normas da LDB e dos PCNs. De acordo com o professor,

As questdes das avaliagdes sao construidas de acordo com os PCNs e séo utilizadas questdes de
avaliacbes externas, seguindo o estilo do Exame Nacional do Ensino Médio. Tanto o professor
formula as questdes quanto sdo utilizadas questdes extras. Na escola as provas quantitativas
encerram os ciclos dos bimestres e avaliam se houve o aprendizado por parte dos alunos. Procuro
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avaliar qualitativamente mas falta tempo. N&o é facil avaliar. O ideal seria que nos tivéssemos
menos aulas para avaliar melhor os alunos.

Na fala do professor identificamos a utilizagao de questdes do ENEM nas provas e demais formas de
avaliagdo. O mesmo adapta estes instrumentos avaliativos as dificuldades, que permeiam a realidade escolar.
Nota-se, assim, a distancia existente entre as normas teéricas que formalizam a avalia¢do e aquilo que pode
ser posto em prética na sala de aula. Os instrumentos avaliativos utilizados na disciplina Geografia na Escola
de Ensino Médio Liceu de Messejana se caracterizam como qualitativos, na medida em que estéo adaptados

ao que é cobrado no ENEM, com a prevaléncia da quantificagdo de notas na classificagdo dos alunos.

3.2. 0 abismo entre o discurso do professor e dos alunos sobre avaliagao

O ponto chave para o desenvolvimento dessa pesquisa foi a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com alunos do terceiro ano do Ensino Médio e o professor de Geografia da Escola de
Ensino Médio Liceu de Messejana. Através das observagdes e entrevistas foi possivel identificar as fungdes e
objetivos das avaliagdes de Geografia na viséo do professor e do grupo de 30 alunos, divididos entre 0 3°A e
0 3°C, principais sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Analisando o discurso do professor é notdrio 0 seu conhecimento sobre os tipos de avaliagdo e a
tentativa de avaliar os educandos de forma qualitativa e continua, apesar das dificuldades que permeiam o
sistema de ensino. Fazendo parte do quadro de professores da escola ha 14 anos, o professor em questao
leciona para quatro turmas de terceiro ano, entre 30 e 40 alunos por sala. A quantidade de alunos por turma e
horas/aula € a principal dificuldade apontada pelo professor para a efetivagdo de uma avaliagao diferenciada.
Quando perguntado sobre a sua satisfagdo em relagdo a forma de avaliar o aprendizado dos alunos o
professor diz ndo estar totalmente satisfeito, pois, para ele seria necessario “mais tempo e menos turmas e
mais tempo para recuperar o contetido”. (Informacao verbal) ®

Os instrumentos de avaliagdo utilizados contam com pesquisas feitas pelos alunos sobre temas
recorrentes na aula, seminérios apresentados em grupo, exercicios propostos no livro didatico, que contariam
como avaliagao parcial, e as provas bimestrais. Na visdo do professor a avaliagdo continua e qualitativa
ocorreria durante a realizagdo das avaliagdes parciais, apontando, porém, a importancia maior dada a nota
das provas bimestrais. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais das Ciéncias Humanas (Brasil,
2010, p. 61)

5 Informagdes fornecidas em entrevista pelo professor da disciplina de Geografia 1, responsavel pelas turmas de terceiro ano 3°A e
3°C.
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Uma avaliagdo formativa, com énfase na leitura e na escrita, € um desafio para a Geografia,
relacionado com 0 que acontece em sala de aula e com a ag¢do docente no processo de ensino-
aprendizagem. Direcionar a prética para essa concepgdo & compreender como as atividades
auxiliam no desempenho das competéncias que os alunos podem utilizar para construir seu
conhecimento.

O combate a evasdo dos alunos nas escolas publicas também se tornou requisito somatério de
pontuagdo as médias e notas finais. Dessa forma, durante o processo avaliativo o professor também leva em
consideragéo a assiduidade, comportamento e participagéo, transformando-as em pontuagéo agregada a nota
final.

O principal questionamento a esse tipo de exigéncia é o fato de ndo se buscar a raiz do problema, ao
invés disso sdo atribuidos pontos e/ou notas que condicionem os alunos a participarem e comparecerem as
aulas, sendo mais uma imposigdo do que um meio facilitador do aprendizado. Luckesi (2000, p. 5) nos diz
que,

Podemos utilizar um instrumento de avaliag&o junto aos nossos educandos, simplesmente, como um
recurso de coletar dados sobre suas condutas aprendidas ou podemos utilizar esse mesmo
instrumento como recurso de disciplinamento externo e aversivo, através da ameaga da reprovagao,
da geragao do estado de medo, da submissao, e outros.

Desse modo, utilizar formas avaliativas que venham a impor ordem ou permanéncias dos alunos em
sala desconsiderando o contexto das vivéncias dos alunos, podem causar maior descontentamento com as
aulas e a disciplina de Geografia, que ja é vista com enfadonha pelos alunos.

Segundo o professor entrevistado, as questdes das provas de Geografia sdo retiradas de um banco
de dados baseado em questdes que seguem o modelo avaliativo do ENEM, o que obriga o professor a
adaptar suas aulas e o conteudo da disciplina ao que € requisitado nas questdes do Exame. As questdes que
compdem o Exame Nacional do Ensino Médio exigem um arcabougo de informagdes diferenciadas e
interdisciplinares, 0 que motivou a introducdo de novos métodos didaticos.

Em entrevista os alunos apontam como principais descontentamentos a disténcia entre o que esta
posto nas questdes avaliativas e a sua cultura, vivida cotidianamente, e a pouca consideragdo com a
realidade dos educandos. Por ser padronizada a prova utiliza questdes distantes da cultura de alunos.

Grande parte dos questionamentos feitos pelos alunos partiram do numero excessivo de questdes do
livro didatico a serem feitas, considerando o fato de muitos alunos trabalharem no contra turno. Luckesi (2000,
p. 5) nos lembra o qudo cuidadoso deve ser o ato de avaliar, pois, “(...) nossos educandos séo seres
humanos e, nessa condigéo, estdo submetidos as multiplas variaveis intervenientes em nossas experiéncias
de vida”.

Diferentemente do que acredita o professor de Geografia, grande parte dos alunos néo considera o
exercicio de responder as questdes do livro didatico uma forma efetiva de aprendizado, pelo contrario,
considera esta atividade decorativa e cansativa.
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A didatica do professor de Geografia também foi posta em questéo pelos alunos, afirmando que “se
fosse utilizado algo que nos gostamos ficaria mais facil de compreender a matéria.” (Informagéo verbal)8. Os
educandos entrevistados fizeram apontamentos quanto a necessidade de um maior uso de diferentes
materiais didaticos em sala, pois, segundo eles, séo grandes as dificuldades de visualizar aquilo que a
Geografia se propde a ensinar.

Desta forma, podemos constatar a necessidade de mudangas na estrutura escolar € na forma de
avaliagéo, objetivando a efetivagdo da aprendizagem e ndo apenas e aprovagao e ingresso dos alunos no
ensino superior. Os alunos pedem por uma escola diferente e talvez a manutencdo desta instituicao

tradicional seja a causa de grande parte dos problemas relacionados ao processo ensino-aprendizado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo objetivou trazer reflexdes iniciais sobre a avaliagdo da aprendizagem em Geografia e
sobre as modificagdes ocorridas na mesma a partir da introdugéo obrigatéria do Exame Nacional do Ensino
Médio na realidade das escolas do Ensino Médio. As mudangas ndo estdo presentes somente nesta
disciplina, mas em outras areas do saber que passam por esse momento de reafirmagéo de seus conteudos e
de suas metodologias. Considera-se aqui, que antes de qualquer coisa, é necesséaria a reflexdo sobre a
importancia de cada conteudo dentro do curriculo escolar, reflexdo que deve se traduzir em esforgos na
busca de um ensino significativo.

Sabe-se que a escola precisa sofrer modificagdes na sua estrutura para que um novo modelo
avaliativo, continuo, qualitativo e que preze as habilidades e competéncias dos alunos, seja efetivado. O
Exame Nacional do Ensino Médio prop6s mudangas significativas no modo de avaliar, porém, para que as
mudancas realmente ocorram, € necessario que a teoria se correlacione com a pratica.

Mesmo com tantas barreiras e empecilhos, acredita-se que quando a avaliagao € realizada de forma
consciente e clara a aprendizagem se concretiza. Avaliar de maneira formativa, assim como utilizar a vida e o
cotidiano dos alunos ndo somente durante as aulas, mas também no momento de sua realizagao, diminui a
distancia professor-aluno, refor¢ando a ideia de que avaliagao e aprendizagem devem estar sempre a servico
uma da outra.

A avaliacdo deve se atrelar as concepgdes pedagdgicas que se relacionam as mais diversas
vertentes ideoldgicas, implicando em principios e valores ja existentes, pois a mesma representa a 6tica ou o
olhar de quem avalia e do momento histérico vivido pela sociedade. Nao existe avaliagdo neutra e atemporal;

ideologias, valores, condi¢cbes da sociedade, sempre estarao presentes no pardmetro de avaliagao definido.

6 Informages fornecidas em entrevista por 30 alunos que fazem parte das turmas de terceiro ano 3°A e 3°C.
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Entre os estudiosos dessa area, ha certo consenso de que a avaliagédo deve ocorrer ao longo do
processo e ndo pode ficar restrita somente a notas, entre tantas outras defesas realizadas ao longo desse
artigo, que busca mostrar que a avaliagdo pode estar a servigo da aprendizagem e que avaliar em Geografia
tem suas especificidades. No entanto, as discussdes de como realizar a avaliagdo, que cumpra esse papel de
ser auxiliar ao ensino, ainda € um desafio para todos. Este artigo tem, portanto, a pretensao de trazer uma
maior discussdo sobre o tema, entretanto salientamos que existe a necessidade premente de se ampliar as

discussdes, pesquisas e debates acerca dos reflexos do ENEM na avaliagao da aprendizagem em Geografia.
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